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 الباب الأول

 المقدمة

 خلفية البحث .أ 

التًبية في  1التًبية ىي كل نشاط التعليم الذم يجرم طوؿ الزماف في كل نشاط ابغياة.

أساسها ىي حق كإيجاب لكل شخص في أم زماف كمكاف،  لاف الرشد كالذكي حقوؽ 

توياتها، من الانسانية في الغالب. كلابد أف تكوف التًبية بذرم في كل نوع البيئة كشكلها كمس

في كل زماف. اذف نشاط التًبية تستمر في كل بؾاؿ كالمجتمع، ك تستمر بيئة الافراد كالعائلة 

 ٘الفصل في  ٗفي الباب  ٖٕٓٓفي السنة  ٕٓفي الرقم  نظامالتًبية الوطنيةالتًبية. كما قاؿ 

2.""كل ابؼواطتُ يدلكوف ابغقوؽ ابؼتساكية لنيل التًبية ابعيدة ٔالآية 
 

ة التعليم ىي جوىر من نشاط التعليم ابصالا بأف ابؼدرس يدلك الدكر ابؼهم. عملية عملي

التعليم ىي عملية بؿتملة كل شيئ من عملية ابؼدرس كالتلاميذ على أساس العلاقات ابؼتبادلة 

3لعملية التعليم.التي بردث في موقف التعليم لنيل الغرض ابؼعتُ ك شرط مهم 
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في تعيتُ كمية التعليم ككيفيتو الذم يعلمو. كلذلك، لا بد أف الدكر ابؼهم  ابؼدرس يدلك

يكوف  ابؼدرس يفكر التخطيط بانتباه في ترقية إمكانية التعليم لطلاب كإصلاح كيفية تدريسو 

 خاصة في تعليم اللغة.

أفضل العوامل الذم يرتبط في نيل اللغة الاجنبية لغة  تؤثرَ تعليم اللغة إلذ العوامل.

4كالإفراد.وامل الظاىرية كالداخلية ابؼدرس كالع
 

اللغة العربية ىو الأعماؿ الشعوبية، كأحيانا يجعل  تعليمم اللغة العربية؟ يكيف عملية تعل

ابؼدرس ابؼلاؿ، لأف اللغة العربية ىي اللغة الأجنبية التي حاكلت انتفهم مفهوما جيدا لتكوف 

اللغة الأمية فيعلم كظائف  متعليالتفاعل كالتواصل مع صاحب اللغة. ىذا بـتلف عن 

م اللغة العربية مهم جدا. لذالك، بؼقاكمة يالأصوات كبناء ابعملة. كلكن كانت حالتو، تعل

 م.ياللغة العربية، بكتاج على نشط التعل تعليمالشعور ابؼلاؿ في 

الكامل. كتب  التعليمنشط تعليم اللغة العربية ىو ابغاؿ ابؼناسب للحصوؿ على نتائج 

 .(Critical Incident) الانتقاد ابغادثمن ىذا البحث ىو  عليمالتنشط 
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ع ابؼلاؿ في يب مهارة الكتابة، كتستطيع أف تضتساعد الطلاب الاستًاتيجية في تدر 

. لأف مايذكر التعليماللغة العربية، كيدكن أف يتورّط الطلاب أف يكونوا نشطا في عملية  تعليم

، ىو اشراؾ تفكتَ التعليمعربية يدكن نهايتو بتطبيق نشط اللغة ال تعليمفي سابقا، افّ ابؼلاؿ 

 .التعليمالطلاب في عملية 

اللغة العربية، ىو يحتاج إلذ ابّراد  التعليمكفق الطبيعة  التعليماشراؾ الطلاب في نشط 

 تعليممهارة ابؼادة كالطريقة كالنظرية كالعملية في تفاعل الطلبة. كتقصد فيها بؽيئة ابؼتعلقة بعملية 

ابؼهارة  تعليماللغة العربية. كايضا يقصدبها جعل أربعة مهارات اللغة العربية فعّالة، كىي 

 الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة خصوصا في مهارة الكتابة.

اللغة العربية، يجب أف يكوف الطلاب ذكم ابؼهارات في  تعليملتًقيق بقحا لغرض العاـ ل

كالتقدير الأدبي. بعميع جوانب ىذه ابؼهارات اللغوية،  اللغات التي تشمل جوانب الكتابة

كمهارة الكتابة ابعانب ىو  جانب من جوانب أعلى كأكثر تعقيدا من ابعوانب اللغوية 

الأخرل، على الرغم من مهارة الكتابة تعتبركا ىي ابؼهارة التي ىي صعبة كمعقدة كلكن الكتابة  

 كانت مهمة جدا للتدريس كالقياـ في كل كقت.
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 بؼرحلة الابتدائية ٔمن مرحلة مهارة الكتابة لطلاب التي تكتب على اللغة العربية بجميع 

الثانوم مهمة جدا، بهذه الأسباب بكن نفتًض تعليم مهارة الكتابة. كعملية  التعليمإلذ 

 اللغة العربية. تعليمالتدريس باللغة العربية في ابؼدارس بؿدكدة من عملية تسليم ابؼعرفة عن 

تطبيق ىذا الأسباب، يشعر الباحث بتشجيع ابؼناقشة عن الاستًاتيجية " على

في تعليم مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

 للسنة الدراسية بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ ابؼتوسطة 

 ."ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ

 بؤرة البحث .ب 

ى ما تقدـ من خلفية البحث، فأما ىذا البحث فيكوف بؤرة على عمدة كبناء عل 

 ابؼشكلة التي يدكن تقديديها كما يلي :

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقكيف  (ٔ

 للسنة بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  العربية

 ؟ ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ الدراسية
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 هدف البحث .ج 

ىدؼ البحث ىو الصورة عن الابذاىات التي سوؼ تكوف موجهة في إجراء البحث. 

اما ابؽدؼ في ىذا  5أىداؼ البحث متسقة مع ابؼشاكل التي صيغت في صياغة ابؼشكلة.

 :البحث ىو

مهارة الكتابة  في تعليم (Critical Incident) الانتقاد ابغادث استًاتيجية تطبيقلتصوير  (ٔ

للسنة  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  العربية

 ـ.ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ الدراسية

 فوائد البحث .د 

برتول فوائد البحث عن الاشتًاؾ الذم يعطي الباحث فيو بعد إبساـ البحث. سواء  

ؤسسة كالمجتمع بصيعا، لا بد فوائد كانت الفوائد النظرية كالفوائد العلمية كفائدة للباحث كابؼ

 6البحث بالطريقة الواقعية.
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 الفائدة النظرية .ٔ

 Critical) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية يرجى ىذا البحث زيادة بؼعرفة صورة تطبيق 

Incident)  في تعليم مهارة الكتابة العربية و تطبيقكشركطو ككيفيتو ككلما يتعلق بفعالية

 الاستًاتيجية.يفهم بهذه  الاستًاتيجيةيق ىذه حتى يكوف من يريد تطب

 الفوائد العملية .ٕ

 للباحث .أ 

 الانتقاد ابغادثاستًاتيجية يرجى ىذا البحث في زيادة ابؼعرفة للباحث عن  (ٔ

(Critical Incident)  كيكوف خبرة لو في استعداد نفسو معلمّا في تدريس

 .االلغة العربية به

وظيفة النهائية من ابعامعة الإسلامية يستفيده الباحث في بؿاكلة استيفاء ال (ٕ

 بصبر.
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 للجامعة الإسلامية ابغكومية بصبر .ب 

يرجى ىذا البحث زيادة ابؼراجع للجامعة الإسلامية ابغكومية بصبر كطلبتها 

يريدكف أف يتطوّركا معرفتهم في البحوث خاصة للطلبة في شعبة تعليم اللغة  ذينال

 العربية.

 السلاـدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دار بؼ .ج 

حتى  استًاتيجيةىذه  لدل ابؼعلمتُ عن البحث في زيادة ابؼعرفة يرجى ىذا

الانتقاد استًاتيجية يكونوا يفهموا ما نقائصها كمزايتها ككيف عمليتها الفعالية نظرا 

 الأخرل ابؼكتوبة في الكتب.   (Critical Incident) ابغادث

 صطلاحاتمالالتعريف  .ه 

 الاستراتيجية .1

كفي قوؿ  7عينة التي تستخدـ أف تنفّذ العمل حيث برقق ناسب بدا يؤمّل.ىي الطريقة ابؼ

حامد إف الاستًاتيجية ىي كل ما كردت في التعليم، إما تعليم الرياضيات، كالفنوف، 
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8كالرياضة، كإما كتعليم في العلوـ الأخرل.
إذف، الطريقة ىي شيء الذم ينفده الشخص  

 في فهمها. لتوصيل ابؼادة إلذ الطلاب لكي يسهلهم

 (Critical Incident) الانتقاد الحادث .2

9ىي الاستًاتيجية يستخدمها ابؼعلم لدعوة الطلاب عن بذربة الأطلاؽ كتذكتَه.
 

 الكتابةمهارة  .3

ىي الأىلية كالذكاء في الكتابة أك التعبتَ. كابؼراد ىذه الكتابة باللغة   الكتابةمهارة 

10العربية.
 

 البحث خطة .و 

كبـتصر من البحث العلمي، كيرجو الباحث أف يكوف القارؤكف  إف ىذا البحث متصوّر

فلذلك سينقسم الباحث ىذا البحث العلمي إلذ بطسة  11يفهمتُ بؿتويات البحث بسهولة.

 أبواب، كىو كما يلي :
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 : مقدمة الباب الاكؿ

كاىداؼ  تكلم الباحث ابؼقدمة ابؼشتملة على خلفية البحث كبؤرة البحث

 كىيكل  البحث. كتعريف الإجرائي كمناىج البحثالبحث كفوائد البحث 

 : دراسة مكتبية الباب الثاني

بحث الباحث في ىذا الباب دراسة مكتبية كىي الدراسة السابقة كالدراسة 

 النظرية.  

 : مناىج البحثالباب الثالث 

بحث الباحث في ىذا الباب مناىج البحث منها: ابؼدخل كنوع البحث كموقع 

بيانات ثم مناىج بصع البيانات كبرليل البيانات كصحة البحث كمصادر ال

 البيانات.

 عرض البيانات كبرليلها:  الباب الرابع

قدـ الباحث كصف موضوع البحث كعرض البيانات كبرليل البيانات كاختيارىا 

 كابؼناقشة كالتأكيل.
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 : ابػابسةالباب ابػامس 

 قدـ الباحث نتيجة البحث أك ابػلاصة كالإقتًاحات.
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 الباب الثاني

 الدراسة المكتبية  

 الدراسة السابقة . أ

 Critical) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيق كما عرؼ الباحث بأف البحث عن

Incident) تعدد البحوث الأخى  لا يوجد قط من قبل كلكن في تعليم مهارة الكتابة العربية

 على سبيل ابؼثاؿ: ،ابؼناسبة بها

 عبرت ابؼوضو  سالاتيكا الإسلامية ابغكوميةابعامعة الطالب في  (ٕٕٔٓ) تُنغاديك .ٔ

الانتقاد التًبية الدينية الإسلامية من خلاؿ تطبيق إستًاتيجية  تعليم جهد لتحستُ نتائج

 كوميةابغ ابؼدرسة الابتدائيةب للطلاب في الصف الرابع  (Critical Incident) ابغادث

  ـ.۱ٕٚٓ/۱ٕٙٓالدراسة  للسنةمكلاغ نغابلاؾ كديتاف 

، بحث إجرائي صفيباستخداـ طريقة البحث ابؼستخدمة ىي ىذا البحث في 

في  التعليمتُ جودة بفارسات التي أجريت بهدؼ برس)البحث العملي( البحث  كىي

 تعليمالتي أظهرت أف نتائج  البحثمشكلة البحث من نتائج  تم الإجابة على الفصل.

ٔٔ 
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الانتقاد جية قبل استخداـ استًاتي ابغكومية درسة الابتدائية الإسلامية في ابؼ التًبية

كيتضح ذلك من خلاؿ الإبقازات التي جدا، منخفضة  Critical Incident)) ابغادث

كبعد  ابؼتقن التعليمٝ فقط بفن حققوا ٗٙ.ٕ٘حققها الطلاب في الدكرة الأكلذ حيث أف 

يتجلى ذلك  ،قد ازدادت Critical Incident)) الانتقاد ابغادثاستخداـ إستًاتيجية 

فقط في % ٗٙ.ٕ٘الطلاب في الدكرة الأكلذ حيث زاد الإبقاز الذم حققو من خلاؿ 

 ٝ.ٖٔ.ٕٜٝ كالدكرة الثالثة ىي  ٓٔ.ٗٙالدكرة الثانية بنسبة 

 Critical) الانتقاد ابغادثيدؿ على أف استًاتيجية  نتائج ىذه الدراسة

Incident) كالتحفيز لطلاب  زيادة الاىتماـ ،لتًبية الإسلاميةا تعليمتُ نتائج يدكن برس

 ابغكومية كديتاف نغابلاؾ ماكلاغ. الصف الرابع من ابؼدرسة الابتدائية

، ابؼواد ابؼقدمة ىي التًبية سيتم تنفيذ ما يلي: أكلاالفرؽ مع ىذا البحث الذم 

، موقع البحث السابق ثانيا .اللغة العربية تعليمىو  الدينية الإسلامية، بينما في ىذا البحث

بينما في ىذا  كديتاف نغابلاؾ ماكلاغ، بابؼدرسة الابتدائية ابغكومية في الفصل الرابع

. بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار  بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـالبحث كاف يقع 



ٖٔ 
 

ىذا بينما في  ا، الطريقة ابؼستخدمة ىي طريقة البحث ابؼستخدمة بحث إجرائي صفي،ثالث

في حتُ أف ابؼعادلة  البحث للملاحظة كابؼقابلات كالوثائق، طريقةباستخداـ البحث 

 .(Critical Incident) ابغادثالانتقاد تستخدـ نفس القدر من الإستًاتيجية 

برت  سوراكارتاالمحمدية ابعامعة الطالبة في  (ٕٔٔٓ) وف موستيكا فوطرمأنغكا بونغ .ٕ

 ابغادث الانتقادستًاتيجية ا تطبيقب من خلاؿ الطلا تعليمبرستُ نتائج  ابؼوضوع

(Critical Incident) في طلاب الصف ابػامس  بؼواد الكتابة ابؼادية الإندكنيسية

 /ٕٔٔٓفي السنة الدراسية  جورجي موكجوسونغو بويولالر ٔابغكومية ابؼدرسة الإبتدائية ب

ٕٕٓٔ. 

تقنيات ابؼلاحظة  بعمع البيانات باستخداـ ،البحث ىي بحث إجرائي صفي ىذا

لإختبار صحة البيانات ابؼستخدمة ىو التثليث ابؼصدر، يتم برليل  كالاختبار كابؼقابلة.

نتيجة  البيانات التي تم بصعها عن طريق بزفيض البيانات كعرض البيانات كالاستنتاج.

 الانتقاد ابغادثستًاتيجية تيجية تدريس ابؼعلمتُ تعتمد على استًاىذا البحث ىو أف ا
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(Critical Incident)  ُالتي تساعد الطلاب على فهم ابؼوضوع الذم قدمو ابؼعلم كبرست

 .الطلاب تعليمنتائج 

 الانتقاد ابغادثنً كالتفكتَ، باستًاتيجية كالتقو  تطبيقبدءا من التخطيط كال

(Critical Incident)  الانتقاد ابغادثيستطيع الطالب (Critical Incident)  ابؼهمة

 الانتقاد ابغادثا من قبل الآخرين أك بذربتها، ك استخداـ ىذه الاستًاتيجية التي مر به

(Critical Incident)  الطلاب التي تؤثر على برقيق ابغد الأدنى من  التعليمبرستُ نتائج

 في ابؼادة الاندكنيسي. الإتقافابؼعايتَ 

ذه الدراسة ىي ، بينما في ىاد ابؼقدمة ىي اللغة الإندكنيسيةالفرؽ ىو: أكلا، ابؼو 

في ابؼدرسة الابتدائية  ٔثانيا، موقع البحوث السابقة الصف ابػامس  لغة العربية.

ابغكومية جورجي موكجوسونغو بويولالر، في حتُ أف موقع ىذا البحث في ابؼدرسة 

ثالثا، الطريقة ابؼستخدمة ىي طريقة  دار السلاـ بابقسالسرم بصبر. ابؼتوسطة ابغاصة

في البحث العملي الصفية، بينما في ىذه الدراسة تستخدـ أساليب البحث ابؼستخدمة 
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الانتقاد البحث في ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثائق. بينما يستخدـ موقع ابؼعادلة إستًاتيجية 

 كصحة البيانات باستخداـ التثليث ابؼصدر. (Critical Incident) ابغادث
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 2.1ال الجدو 

 قةلوجة الدراسة الساب 

 الفرق المساوى نتيجة البحث موضوع الاسم الرقم

 جهد لتحستُ نتائج نغاديكتُ .ٔ

التًبية الدينية  تعليم
الإسلامية من خلاؿ 

تطبيق إستًاتيجية 
 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident)  للطلاب
 في الصف الرابع 

 ابؼدرسة الابتدائيةب

كومية كديتاف ابغ
نغابلاؾ مكلاغ 

 للسنة الدراسة
 ـ۱ٕٚٓ/۱ٕٙٓ

تطبيق 
إستًاتيجية 

الانتقاد 
 ابغادث

(Critical 

Incident) 

 لتحستُ نتائج

التًبية  تعليم
الدينية 

 الإسلامية

ابؼدرسة ب
 الابتدائية
 ابعكومية

كديتاف 
نغابلاؾ 
 مكلاغ

 جيدة.

يبحث عن 
تطبيق 

 ستًاتيجيةا

الانتقاد 
 ابغادث

(Critical 

Incident) 

يركز الباحث على 
جهد ابؼوضوع 

 تحستُ نتائجل

التًبية  تعليم
الدينية الإسلامية 
من خلاؿ تطبيق 

إستًاتيجية 
 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident،)  كىذا
البحث يبحث 

تطبيق عن 
إستًاتيجية 

الانتقاد ابغادث 
(Critical 

Incident)  في
تعليم مهارة 

  الكتابة العربية

ا بونغ . ٕ
وف أنغك

موستيكا 

 ليمتعستُ نتائج بر
الطلاب من خلاؿ 
تطبيق استًاتيجية 

 الانتقاد ابغادث

 نتائج برستُ
الطلاب  تعليم

من خلاؿ 
تطبيق 

عن يبحث 
 ستًاتيجيةا

الانتقاد 
 ابغادث

ىذ البحث يركز 
 نتائج برستُ عن

الطلاب من  تعليم
تطبيق خلاؿ 
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 Critical) فوطرم

Incident)  ابؼادية
الإندكنيسية بؼواد 

الكتابة في طلاب 
الصف ابػامس 

بابؼدرسة الإبتدائية 
جورجي  ٔابغكومية 

موكجوسونغو 
في السنة  بويولالر

/ ٕٔٔٓالدراسية 
 .ـٕٕٔٓ

 

تًاتيجية سا
الانتقاد 
 ابغادث

(Critical 

Incident) 

ابؼادية 
 الإندكنيسية

 بؼواد الكتابة
في طلاب 

الصف 
 ابػامس 

ابؼدرسة ب
الإبتدائية 
 ٔابغكومية 
جورجي 

موكجوسونغو 
قد  بويولالر

سار جيدا من 
ناحية 

التخطيط 
تطبيق كال

نً كالتقو 
 كالتفكتَ

(Critical 

Incident) 

كصحة 
البيانات 

باستخداـ 
 التثليث ابؼصدر

ستًاتيجية ا
 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident)  ابؼادية
بؼواد  الإندكنيسية

كىذا ، الكتابة
البحث يبحث 

تطبيق  عن
 الاستًابذية

 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident)  تطبيق
ستًاتيجية ا

الانتقاد ابغادث 
(Critical 

Incident)  في
تعليم مهارة 

 الكتابة العربية
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 الدراسة النظرية . ب

مناقشة نظرية تصار منظور في البحث. إذا اتّسع الباحث  يحتول ىذا القسم عن

ئلة البحث مناقشة نظرية كتعمّقها ففكرة الباحث في دراسة ابؼشاكل التي تنتهى فيو مناسبة بدس

12كأىداؼ البحث.
 

 (Critical Incident) الانتقاد الحادثاستراتيجية  .1

 الانتقاد الحادثاستراتيجية تعريف  .أ 

التي تقوـ ابؼعلمتُ  التعليمىو نشاط  "Kemp (ٜٜ٘ٔ") التعليمستًاتيجية الا

13فعالية ككفاءة. التعليمالعاطفة كالطلاب لأىداؼ 
 

الأنشطة من أجل  تطبيقطبق لتسهيل الاستًاتيجية ىي طريقة العمل التي ت

برقيق ما تم برديدة. كبعبارة أخرل، فإف الاستًاتيجية ىي كسيلة منهجي لتحقيق 

 .الانتقاد ابغادثأىداؼ معينة. في حتُ 

                                                 
12

 Tim Penyusun, Pedoman Penulisan Karya Ilmiah, 46. 
13

 Hamruni, Strategi Pembelajaran (Insan Madani), 4.  
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ىي الاستًاتيجية يستخدمها ابؼعلم لدعوة الطلاب عن بذربة  الانتقاد ابغادث

14الإطلاؽ كتذكتَه.
ىي ظهور  لانتقاد ابغادثاكخلفية ظهور الاستًاتيجية  

 النشط. التعليمالاستًاتيجية من 

ليس برويل ابؼعلومة من ابؼعلم الذ الطلاب  التعليمكفقا ملفتُ سيلبرماف "

على اشراؾ الطلاب العقلية كالعملية. في كقت الدراسة  التعليمفقط. لكن يحتاج 

يكسركف وف الافكار، ك تعليم، كيالتعليمالنشطة. يقوـ  الطلاب بعض اعماؿ 

15و.تعليممشكلة الدراسة، كينفذكف ما 
 

 الانتقاد الحادثمدخل استراتيجية  .ب 

ىي بؾموعة من الافتًاضات ابؼتًابطة. تتعلق ىذه  التعليمفي عملية   ابؼدخل

. ىذا ابؼدخل برديد الابذاه التعليمالافتًاضات على طبيعة اللغة كطبيعة عملية 

. ىناؾ كثتَ التعليمالفلسفي في عملية  ، لأف ابؼدخل ىو من أساستعليمكالتوجو لل

 العربية، منها: التعليممن ابؼدخل في عملية 

                                                 
 
14

 Umi Machmudah, Abdul Wahab Rosyidi. ACTIVE LEARNING Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab (Malang: UIN-Maliki Malang Press, 2016), 187. 
15

 Melvin. L. Silberman, Active Learning, 101 Cara Belajar Siswa Aktif  )Bandung: Nusa Media, 

2006(, 9. 
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 (Humanistic Approach)ابؼدخل الإنستٍ  .ٔ

 (Media-Based Approach)ابؼدخل ابؽندسة  .ٕ

 (Communicative Approach) ابؼدخل الاتصالر .ٖ

 (Humanistic Approach)تعريف ابؼدخل الإنساني  (أ 

تُ  تعليمو النهج الذم يعطي اىتماما للمابؼدخل الإنساني ى

كبشر، لا أعتقد أنها بؾموعة من ابؼعارؼ كإنساف كامل يجرم تطورت. 

( تنص على أف تدفق التًكيز الإنساني على أهمية ٕٗٓٓسوجونو )

ابؽدؼ )كائن( ابؼعريفة كالوجدانية في شخص فضلا عن ضركؼ بيئتهم. 

( آثر كومز ٕٕٓٓك )كىذا يتماشى مع رأم أطخور كومب كجيواندكر 

 .التعليمالتي تصور يلعب دكرا في بذربة كاحدة في 

 التعليمكارؿ ركجرز، كىو خبتَ في علم النفس الإنساني على أف 

أف توفر  تعليمتركزت(. يجب أف  تعليم)ابؼ تعليميجب أف يتمحور حوؿ ابؼ

 التعليمكفقا بؼصادر  تعليمحرية كاسعة للطلاب أف تقرر ما تريد أف ت
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القياـ بو من  تعليمتاحة أك التي يدكن أف تقدمها. أنشطة تركز على ابؼابؼ

خلاؿ إعطاء ابؼزيد من ابغرية بؽم في اختيار كابزاذ قرار بشأف ما يريدكف 

وف )ناسوتيوف، تعليم، كأين كمتى سيالتعليم، ككيفية التعليموا متعلأف ي

ٕٖٓٓ ) 

جات أك الدكافع في اشارة الذ نظرية ابراىاـ ماسلو الدافعية كابغا

ىي الدكافع الرئيسية للسلوؾ الفردم. الدافع نقل الفرد باعتباره متماسك  

( البرىنة، على أف ىناؾ ٜٙٚٔ، et.al كامل كمنظم )ماسلو في كوىلر

حاجة إلذ ابؽرمية التي برفر الأفراد إلذ السعي لتلبية أك تلبية تلك 

ماف كالاجتماعية الاحتياجات. ىذه الاحتياجات ىي: الفسيولوجية كالأ

أك التابعة بؽا، أك شعور الإبقاز بؿل تقدير كبتَ، كبرقيق الذات. عندما 

نربطها النهج الإنساني الذم قدمو ركجرز، نظرية ماسلو ابغاجات ثم 

ىناؾ خيط مشتًؾ بينهما ىو حاجة أك خلق حالة بيئة تعليمية مواتية أف 

تماعية، تقدير تُ الدافع لتلبية الاحتياجات الاجتعليمتثتَ ابؼ
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الاحتياجات، كبرقيق الذات. يجب أف يعطى الأفراد حرية القوؿ، انتقاد، 

دكف خوؼ من العقوبات أك  التعليمكيسمح لارتكاب الأخطاء في 

 التهديدات.

اللغة كفقا بؽذا النهج يهدؼ إلذ تعزيز العلاقة بتُ البشر  تعليم

( ٜٜٔٔرلتُ )كبؾموعة كاسعة من الثقافات كابػبرات. كفقا لغيج كب

 النهج الإنساني في التعليم:  تطبيقكىناؾ أربعة أىداؼ أساسية في 

تُ تعليمكضع الابذاه الذاتي الإيجابي كالاستقلاؿ )الاستقلاؿ( في ابؼ (ٔ

 عن النفس. 

 و.تعليمبناء القدرة على برمل مسؤكلية ما يتم  (ٕ

 تطوير الإبداع. (ٖ

 بناء حس الفضوؿ. (ٗ

 ة الفن.بناء مصلحة في الفن أك خلق حساسي (٘
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في تطبيق نهج إنساني يتطلب تقنية مناسبة للنتائج التي برققت ىي أيضا 

 ية بؽذا النهج ما يلي:تطبيقمناسبة. بعض ابػطوات ال

تقدـ تفستَا ككذلك التدريب للطلاب بؼمارسة استخداـ اللغة في  (ٔ

 مواقف بـتلفة.

لعب دكر )دكر اللعب( مع الطلاب للرد في حالات بـتلفة، مثل   (ٕ

 ندما سعيدة، غاضبة، كالأمل كغتَىا.كيف ع

16يعطى ابؼعلم أمثلة للطلاب الذم يسمح بؽا لاحقة. (ٖ
 

 (Media-Based Approach)تعريف ابؼدخل ابؽندسة  (ب 

مشتق كسائل الإعلاـ كلمة من الكلمة اللاتينية "الوسطى لل" 

ية كافة أشكاؿ الوسطاء التعليمكالتي تعتٍ "كسطى". بشكل عاـ، كسائل 

ل أك نقل شيئ بؼتلقي الرسالة كالأفكار. يدكن لوسائل لتوزيع أك بض

الإعلاـ أف يكوف التدريس على نطاؽ كاسع تفستَ ابعميع كابؼواد 

كابؼعدات أك الأحداث التي كضع شركط السماح للطلاب اكتساب 
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  Sudjana Nana, “Media pengajaran dan pembuatannya” (Bandung: Sinar Baru, 1997) 
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ابؼعارؼ كابؼهارات كابؼواقف. في ىذا ابؼعتٌ، كابؼعلمتُ، كالنص كسائل 

 الاعلاـ البيئة.

كدعا تدريس كسائل الإعلاـ أكلا التعليم البصرم تاريخية، 

)الدعائم نظر(، ثم إلذ الوسائل السمعية كالبصرية )مواد تعليمية(، بحيث 

تتطور الذ الاتصالات السمعية كالبصرية )بظع الاتصالات نظر(، كبرويلها 

لاحقا إلذ تكنولوجيا التعليم )تكنولوجيا التعليم( أك تكنولوجيا  التعليم، 

 غة العربية يسمّ بوسائل الايضاح. كبالل

ابؼدخل ابؽندسة ىو النهج الذم يقوـ على استخداـ كسائل 

اللغة. كيرل ىذا النهج أف كسائل الإعلاـ تلعب دكرا  تعليمالإعلاـ في 

 بذريبة حقيقية. التعليمىاما في تقدنً الدركس، كيدكن تغيتَ تصبح بذربة 

، كما ىو موضّح اللغة تعليمكسائل الإعلاـ مهمّ جدا في 

كتوليد ابغافز  تعليمية يدكن أف تثتَ الدلفع للالتعليمأف كسائل موجيونو 

 .التعليمللاستعداد 
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ية لديها التعليمأيضا أف كسائل محمود يونس اقتًح البركفيسور 

تأثتَة دراسة كبتَة للحواس كضماف الفهم، لأف الناس يستمعوف كحدىا 

ة الزمنية مقارنة مع أكلئك الذين ليست بنفس ابؼستول كالتفاىم الفتً 

 ينظركف أك نرل على الفور الاستماع.

ية ىي التعليمأف كسائل عبد العليم إبراهيم بينما أكضح الدكتور 

مهمة جدا لأنو يدكن أف تثتَ مشاعر السركر كالبهجة على الطلاب 

ككذلك بذديد ركحهم، كبالتالر فإف ىذا ابؼذاؽ مثل قلوبهم تنشأ كتكوف 

 على تعزيز معرفتهم. قادرة 

بقاح كسائل الإعلاـ كالتقنيات كتأثتَ العملية التعليمية على ظهور 

توجو جديد في بؾاؿ التدريس ابػارجية. يهدؼ ىذا النهج إلذ توفتَ 

كسيلة لشرح معتٌ الكلمة، كالتًاكيب كالصور كابػرائط كاللوحات، كتقدنً 

ر التي يدكن أف تساعد أمثلة من كاقع ابغياة، كبطاقات كغتَىا من الأمو 

الطلاب على فهم حوؿ الرسائل من كلمات لغة أجنبية. فائدة ىذا 
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النهج كتشمل كسائل الإعلاـ في كسائل الإعلاـ أف بؾموعة من ىذه 

الأشرطة كالفيديو، كالراديو، كالشرائح، كالكمبيوتر، فضلا عن بؾموعة 

 الوسائط ابؼتعددة. التعليممتنوعة من 

ئل الإعلاـ ابؼوجودة ليست سهلة كما يتصور. استخداـ بصيع كسا

 ىناؾ العديد من ابؼشاكل مع ىذا النهج، من بتُ أمور أخرل.

مطالبة ابؼعلمتُ ابؼزيد من الإبداع في استخداـ كسائل الإعلاـ  (ٔ

ابؼوجودة لتدريس لأف إبداع ابؼعلمتُ يعتُّ كمالية كسائل الإعلاـ 

 ابػاصة.

ائل الإعلاـ الذين يستوفوف تكاليف عالية لإعداد ابؼعلمتُ كس (ٕ

ابؼعايتَ ابؼطلوبة كفقا لعدد من ابؼستخدمتُ. كما استخداـ أجهزة 

الكمبيوتر، كإذا كاف توفتَ ابؼتاحة كلكن أيضا مكلفة من البرامج 

17ابػاصة بو.
 

                                                 
17

  Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2004), 

74. 
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ة بابؼدخل الانتقاد ابغادثمن أقساـ ابؼدخل سابقا، تستخدـ الاستًاتيجية 

الأقصى باستخداـ كظيفة  التعليمعمل الاتصالر لأف في ىذا ابؼدخل ي

اللغة. كلذلك بردث عن ىذه الاستًاتيجية لا يطلق البحث عن نظرية 

الاتصالر. لأف كجودىا من ابؼدخل الاتصالر. لذلك قبا أف  التعليم

 تعليمتبحث ىذه الاستًاتيجية التالر، فقدـ الباحث أكلا عن نظرية 

 الاتصالر.

 (Communicative Approach) تعريف ابؼدخل الاتصالر (ج 

اللغة العربية   تعليماللغة العربية ىو  تعليمابؼدخل الاتصالر في 

كفقا بؽذا  18الاتصالية التي تقوـ على نظرية الاتصالية اك كظيفة اللغة.

 تعليماللغة ىو تطوير مهارات الاتصالية كاجراء  تعليمابؼدخل، أىداؼ 

 .كالقراءة كالكتابة( ابؼهارات الأربعة اللغوية )الاستماع كالكلاـ
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  Abdul Hamid, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, strategi, Materi, dan Media) 

(Malang: UIN Malang Press, 2008), 9. 
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 ملامح ابؼدخل الاتصالر (ٔ

الإيداف بأف الوظيفة الأساسية للغة ىي برقق الاتصاؿ بدعناه  (أ )

الشامل، الذم لا يقتصر على الاتصاؿ الشفهي كالتفاىم 

المحدكد بتُ متحدث ك سامع، كإنما ىو كسيلة للتفاىم بتُ 

 الأفراد كالأمم ك الشعوب.

اء الكفاية الاتصالية لدل ابؽدؼ من تعليم اللغة ىو بن (ب )

بجوانبها الأربعة: الكفاية النحوية، ككفاية ابػطاب،  تعليمابؼ

 ككفاية اللغوية الاجتماعية، كالكفاية الاستًاتيجية.

اللغة الأجنبية ليس سلوكنا شكلينا، يبتٌ من خلاؿ  تعليمأف  (ج )

التقليد كابغفظ، كيعتمد على ابؼثتَ كالاستجابة، ك إنما ىو 

العمليات العقلية ابؼعرفية ابؼعقدة، التي تتداخل بؾموعة من 

 فيها العوامل اللغوية كالنفسية كالاجتماعية. 
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، ينطلق منو إلذ توليد تعليمبناء أساس لغوم إبداعي لدل ابؼ (د )

 عبارات كتراكيب صحيحة لغوينا كمقبولة اجتماعنا.

الإىتماـ بالقواعد الوظيفية، بوصفها ابؽيكل البنائي للغة،  (ق )

ا للدارستُ بأساليب مباشرة أحياننا ك غتَ مباشرة كتقديده

 أحياننا أخرل.

الاىتماـ بالطلاقة اللغوية بدلان من الدقة الشكلية، كتشجيع  (ك )

 بؿاكلات الطلاب الاتصالية كإف كانت متعثرة أك خاطئة.

الاىتماـ بابؼعتٌ الذم ىو ىدؼ العملية التعليمية كأساس  (ز )

 .الاتصاؿ، من غتَ إغفاؿ للشكل اللغوم

 الاعتماد على الوظائف اللغوية في ابغياة. (ح )

حاجة الدارستُ الاتصالية، كخلفياتهم اللغوية ك الثقافية ك  (ط )

الاجتماعية، ىي التي بردد أسلوب التدرج في اختيار بؿتول 

 ابؼواد اللغوية كتنظيمو كتقديدو.
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تقدـ اللغة ابؽدؼ بطريقة دائرية لا خطية، فتستغل بصيع  (م )

بالستَ  تعليمنشطة ابؼفيدة، كلا يقيد ابؼالقنوات ابؼتاحة كالأ

 على خط مستقيم كاحد.

مسألة تفاكض كتفاعل بتُ أطراؼ ابؼنهج  التعليمأف  (ؾ )

آخر،  تعليمكم تعليم، بتُ متعليمكعناصره، بتُ معلم ك م

 ككتاب. تعليمكبتُ م

الاىتماـ بابؼهارات الأربعة كتنميتها في كقت كاحد كبشكل  (ؿ )

 متكامل.

الصفية، كبرويل الفصل الدراسي إلذ بيئة  الاىتماـ بالأنشطة (ـ )

 اتصالية شبيهة بالبيئة الطبيعية العامة للغة ابؽدؼ.

الاىتماـ بالوسائل التعليمية، السمعية كالبصرية، مع بررم  (ف )

 الدقة في اختيار الوسيلة.



ٖٔ 
 

تعليم اللغة عن طريق ابؼواقف اللغوية ابغقيقية بأسلوب طبعي  (س )

 حتى يدثل ثقافة اللغة ابؽدؼ.

من  (cooperative learning) التعاكني التعليمىتماـ بالا (ع )

19خلاؿ تقسيم الطلاب.
 

 ابؼزايا (ٕ

 ابؼذىب الاتصالر بشرة جهود كبذارب تربو على مائة عاـ. (أ )

استفاد ىذا ابؼذىب من عدد من النظريات كالابذاىات  (ب )

كابؼذاىب التي ظهرت في القرأف العشرين، لا في علم اللغة 

 علوـ شتى.كعلم النفس كحسب، بل في 

 يتميز ىذا ابؼذىب بالشموؿ من نواح عدة. (ج )
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جامعة الإماـ بؿمود بن سعود الإسلامية، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، عبد العزيز إبراىيم العصلي،   
 ٛٗٔص  ٕٕٓٓ
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 -كفقا بؽذا ابؼذىب  -في ضوء ما تقدـ، فإف تعليم اللغة  (د )

يسمح للمعلم بالاستفادة من مذاىب كطرائق شتى لتحقيق 

 الاتصاؿ.

اللغة كفقا بؽذا ابؼذىب من الأمور المحببة للطلاب  تعليم (ق )

 الأجانب.

 ك ابؼواد التعليمية. تعليمك ابؼالتوازف بتُ كظيفة كل من ابؼعلم  (ك )

كفقا بؽذا  -معظم الأنشطة ك الأساليب ابؼقدمة في الفصل (ز )

 صابغة بعميع ابؼستويات اللغوية. -ابؼذىب

كثرة الأنشطة كتنوعها في ىذا ابؼذىب تساعد على مراعاة  (ح )

 تُ.تعليمالفركؽ الفردية بتُ ابؼ

 تدرس اللغة كفقا بؽذا ابؼذىب بأساليب كإجراءات فريدة، (ط )

20لاتتوافر في كثتَ من طرائق التدريسي.
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 ٖٙٔنفس ابؼراجع، ص   
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 العيوب (ٖ

سعة ىذا ابؼذىب ك تعدد تطبيقاتو ك كثرة أنشطة توحي بأنو  (أ )

 بؾموعة اراء متفرقة.

يلاحظ أف مفهوـ الاتصاؿ لدل الغالبية من الناس يقتصر  (ب )

 على ابعانب الشفهي من اللغة.

 ليس في ىذا ابؼدخل ترتيب كاضح للمهارات اللغوية. (ج )

بدبادئ ىذا ابؼذىب في تعليم اللغة قد يلغي كثتَا من  الالتزاـ (د )

أدكار ابؼعلم، كيفقده كثتَا من ابعوانب اللقيادية التي تعود 

 عليها.

 صعوبة تطبيق كثتَ من أساليب ىذا ابؼذىب ك أنشطتو. (ق )

يغلب على بعض أنشطة ىذا ابؼذىب ك مواقفو التصنع ك  (ك )

 التكلف، ك بخاصة أنشطة الاتصاؿ الوظيفية.
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س اللغة كفقا بؽذا ابؼذىب لا يحقق أىداؼ بعض تدري (ز )

21اللغة. تعليمتُ من تعليمابؼ
 

 الانتقاد الحادث استراتيجية أهداف .ج 

ة" ىو الانتقاد ابغادثكل استًاتيجية بؽا ىدؼ. اما ىدؼ الاستًاتيجية "

اشراؾ الطلاب من أكؿ الدراسة بتعبتَ بذربتهم. كما قاؿ ابضد صبرل في كتابو 

ة ىي الانتقاد ابغادثكالتدريس ابعزءم" أفّ ىدؼ الاستًاتيجية  لتعليما"الاستًاتيجية 

22ينظر ابؼعلّم الذ الطلاب بنظر بذربتهم من أكّؿ الدراسة.
 

 الانتقاد الحادثالخطوات استراتيجية  .د 

ة" في عملية التدريس. كبيانها كما الانتقاد ابغادثكانت ابػطوات الاستًاتيجية "

 يلى:

 ب عن موضوع الدراسةيشرح ابؼعلم الذ الطلا .ٔ

 يعطى ابؼعلم كقتا )بعض دقائق( لطلاب أف يذكركا بذربتهم .ٕ
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 ٙٙٔنفس ابؼراجع، ص   
22

  Ahmad Sabri, Strategi Belajar Mengajar dan Microteaching (Ciputat: Quantum Teaching, 

2005), 122. 
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 يسأؿ ابؼعلم الذ الطلاب )ماذا لا ينسى عن بذربتهم؟( .ٖ

23يوصّل ابؼعلم ابؼادة التي تتعلق بتجربة طلابهم اللغة. .ٗ
 

 (Critical Incident) الانتقاد الحادث  استراتيجية المزايا والعيوب .ه 

24ابؼزايا .ٔ
 

 لطلاب استخداـ خبراتهم في عالد ابغياة كمواد تعليميةيدكن ل (أ 

 يحاكؿ الطلاب برليل كبرديد ابؼواقف بذاه ابؼشكلة ابؼطركحة (ب 

عن ابؼواقف ابؼتخذة كطرائق ابغل  وف للبحث عن كبصيع أسبابتعليمي (ج 

 بذاربهم

يتم تشجيعهم على أف يجرؤكا على التعبتَ عن آرائهم في الكتابة أك لفظية  (د 

 بعضهم البعض. كاحتًاـ آراء

 العيوب .ٕ

يدكن للطلاب استخداـ ىذه الاستًاتيجية لأكلئك الذين يتمتعوف بابؼهارة  (أ 

 في القراءة كالكتابة

                                                 
23

  Hisyam Zaini, Strategi Pembelajaran Aktif (Yogyakarta: Pustaka Insan Madani, 2008), 2. 
24

 Djuju, Metode dan Teknik, 128. 



ٖٙ 
 

 تتطلب مهارات للتعبتَ عن الآراء بعقلانية  (ب 

 ا بعميع ابؼواد التعليمية التي تتعلق بعالد حياة الطلابيتطلب كقتا خاص  (ج 

 .ائق حل ابؼشكلاتقد تكوف ىناؾ اختلافات حوؿ ابؼواقف كطر   (د 

 ، قد يتجاكز الوقت اللازـ ابغد الزمتٍ المحدد.لذلك

 .التعليمىذه الاستًاتيجية مناسبة لاستخدامها في بداية أنشطة 

، مثل معرفة الابذاىات التي لدل الطلاب، يدكن ىذه الاستًاتيجيةباستخداـ 

ف ككيفية ، كعودة الاستجابة للمشكلات كالتعاك بذاه الأشخاص الآخرينابؼواقف 

 .التعبتَ عن الآراء

 التعليمحتى ىذه الاستًاتيجية مناسبة للاستخداـ عندما تهدؼ أنشطة 

 التعليمإلذ توصيل أك توصيل عالد حياة الطلاب بخبراتهم التعليمية كلتطوير أنشطة 

 .بشكل مستقل كبصاعي

 

 

 



ٖٚ 
 

 مهارة الكتابة .2

ثلها في ذلك مثل الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ اللغوم بتُ الأفراد، م

2٤الاستماع كالكلاـ القراءة. إنها كما نعلم ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار.
 

الكتابة من أىم اختًاعات التي قاـ بها الإنساف كىي عبارة عن برويل الرموز 

ابؼسموعة في الأذف الذ رموز مرئية بالعتُ، كقد مرذ ىذا الإختًاع بدراحل ك خطوات كثتَة 

26برسينو.في سبيل تيستَه ك 
 

 تعريف مهارة الكتابة .أ 

مهارات الكتابة )مهارات الكتابة( ىي القدرة على كصف أك الكشف عن 

بؿتويات العقل، بدء من جوانب بسيطة مثل كتابة الكلمات على ابعوانب ابؼعقدة 

تُ مقارنة مع تعليمثم مهارات الكتابة ىي أيضا أعلى مستول صعوبة للم 27ملفقة.

28خرل.ابؼهارات الثلاث الأ
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 ٙٛٔص  ٜٜٛٔرشدم أبضد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، إيسيسكو   
26

 ٚ٘ٔكزارت التعليم العالر كالبحث العلمي جامعة بغداد: ص علم اللغة، ر حاتم صالح الضامن، الدكتو   
27

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (bandung: Remaja Rosdakarya, 

2011), 151. 
28

 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa (Bandung: UPI & Rosda 

Karya, 2009), 291. 
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ككذلك مهارات الكلاـ كالكتابة تعتمد على ابؼهارات اللغوية التي ىي نشطة 

كمنتجة. كل من ىذه ابؼهارات ىو بؿاكلة للتعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر التي توجد في 

لغة ابؼستخدمة من خلاؿ اللغة. الفرؽ يدكن في الوسائل ابؼستخدمة للتعبتَ عن 

خطاب شفوم في حتُ يتم الكتابة في الكتابة. ذلك. كأعرب الأفكار كابؼشاعر في 

ثم بؽا خصائص بـتلفة كمطالب بـتلفة في استخدامو. لذلك سوؼ تنعكس ىذه 

 اختبار اللغة. تطبيقالاختلافات أيضا في تعليمو، بدا في ذلك 

الكتابة ىو شيء مهم في حياتنا، لأف الكتابة على التعبتَ الكتابي كما ىو 

م الكتابة في اللغة ىي عبارة عن بؾموعة من منظم ك موضح من قبل ابؼؤلف. فه

منتظم. كابؼعتٌ كتابة اصطلاحا ىي عبارة عن بؾموعة من الكلمات كترتيبها يعتٍ، 

لأنو لن يتم تشكيل الكتابة إلا في كجود كلمات غتَ النظامية. ككجود كتابة 

تَ الكتابي الإنساف يدكن أف تصب تعبتَات قلبو بحرية كفقا بؼا يفكره. بصب التعب

29كمن ابؼتوقع أف القارئ يستطيع أف يفهم ما يريد ابؼؤلف للتعبتَ عنو.
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 ٙ٘ٔ: ص ٕٜٜٔابضد فؤاد بؿمود علياف ابؼهارات اللغوية، بؿيتها كطركؽ تدريسها، دار ابؼسلم، رياض،   
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 أهمية مهارة الكتابة .ب 

( كتب العديد من الفوائد من ٜٜٗٔ:ٔكفقا سابار تي أحدية كأخركف )

( القدرة على التعرؼ على ابؼشاكل المحتمل كالشخصية ابؼرتبط يتم  ٔالأنشطة كىي )

( ىل يدكن توسيع نطاؽ ٖكربط بعض الأفكار أك الأفكار. )( لتطوير ٕكتابتها. )

ابؼعرفة كالقدرة على التفكتَ، كحسن في النموذج النظرم أك في شكل التفكتَ 

( لتقييم أفكارىم بشكل ٘( ىل يدكن شرح كتعزيز مشاكل غامضة. )ٗتطبيقها. )

( ٚفع ذاتية. )كقراءة ابؼزيد ابؼغامرة لديهم دكا تعليم( يدكن أف تكوف للٙموضوعي. )

30يدكن تعويد أنفسهم على التفكتَ كالتحدث بطريقة منظمة.
 

 بعض من فوائد دراسة ابؼهارات الكتابة أهمية كىي :

الكتابة ىي الأساس ىذا ابعزء من ابغياة كبدا في ذلك شرط أساسي لا غتٌ  .ٔ

 عنو لبقاء.

 ىي أداة للتدريس في بصيع أنواع ابؼستويات. .ٕ

                                                 
30

 Eka Agus Purnomo Upaya Meningkatkan Keterampilan Menulis Deskripsi Melalui Pendekatan 

Kontekstual Pada Siswa Kelas IV SDN Karanggedang 03 Sidareja Cilacap Tapel 2009/2010. 

14. 
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 ع البعض )بتُ الكاتب كالقارئ(.كسيلة لتتحد بعضها مىي  .ٖ

أداة للاتصاؿ بتُ ابغاضر كابؼاضي، كبحضور الكتابة البشرل أف بذد ىي  .ٗ

 ابغضارة التي كانت موجودة في ابؼاضي.

 للحفاظ على صلاحية مستمرّ كتب التًاث في كقت سابق. .٘

 دليل كجود الأحداث الفعلية.ىي  .ٙ

31اتصاؿ من الأفراد عن أنفسهم ككصف بؿتويات قلبو. .ٚ
 

كفقا بؽاليدام في ىذا العالد ابغديث من لغة مكتوبة لديها عدد من ابؼهاـ في ابغياة 

 اليومية، بدا في ذلك الوظائف التالية :

خصوصا في العمل : لافتات في الأماكن العامة مثل إشارات ابؼركر،  .ٔ

 كالعلامات ابؼنتج كالتعليمات، كالتواصل الاجتماعي.

الصحف كالمجلات كالكتب غتَ ابػيالية، كخاصة بالنسبة للمعلومات :  .ٕ

 كالإعلانات، كالتقارير العلمية، كالأدلة.
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 ٚ٘ٔ: ص ٕٜٜٔابضد فؤاد بؿمود علياف ابؼهارة اللغوية، بؿيتها كطركؽ تدريسها، دار ابؼسلم، رياض،   



ٗٔ 
 

خاصة للتًفيو: المجلات كالتًفيو، ككتب ابػياؿ كالشعر كالدراما. )ىاليدام  .ٖ

32(.ٜٜٔٔفي نوناف  ٓٗ – ٔ:   ٜ٘ٛٔ
 

 مهارة الكتابة تعليمطريقة  .ج 

 الإملاء .ٔ

 الإملاء
33

ابؼوقف من ابغركؼ  /ىي فئة الكتابة التي تؤكد البصرية   

لتكوين الكلمات كابعمل. كفقا لمحمود معركؼ الإملاء كتابة ابغركؼ في 

 موقف ابؼقابلة بشكل صحيح بدعتٌ من أجل بذنب الأخطاء من معتٌ.

 التعليمتعتبر في  على نطاؽ كاسع يتحدث ىناؾ ثلاثة أنواع من التقنيات

 الإملاء، كىي :

 الاملاء ابؼنقوؿ (أ 

في تدريس اللغة العربية لتحستُ  34بػطوة الأكلذىذا الإملاء ىو ا

مهارات الطلاب في كتابة الرسائل كابعمل العربية. أيضا ما يسمى عادة 

                                                 
32

 Furqanul, dkk, Pengajaran Bahasa komunikatif (Teori dan Praktek),Remaja Rosda Karya: 

Bandung. 129-131 
33

 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran bahasa. Bandung: UPI & 

Rosdakarya. 2009. 151 
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لأف ذلك عن طريق نسخ النص. ىذا الإملاء غتَ الإملاء ابؼنسوخ 

 مناسبة نظرا للمبتدئتُ.

يتم ذلك عن طريق توفتَ مكتوبة أك النص على  35يعلم الإملاء

لكتب، كبطاقات، أك غتَىا. بعد ذلك، يعطي ابؼعلم مثالا من السبورة، كا

الكتابة يقرأ، تليها الطلاب حتى تصبح ناعمة. بعد مناقشة / القراءة 

النية الواردة في ىذه ابؼادة. بعد أف الطلاب نسخها إلذ كتابة  /معتٌ 

 الكتب.

اللغة العربية مرحلة مهمة، كيرجع ذلك  تعليمفي ىذه ابؼرحلة من 

تسلسل في قواعد الكتابة العربية، كذلك لعدة أسباب نابعة من نظاـ إلذ 

 الكتابة في اللغة العربية منها:

صعوبة الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار على ىؤلاء الذين تعودكا  (ٔ

 الكتابة بلغتهم من الشماؿ إلذ اليمتُ أك من أعلى إلذ أسفل.
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 ٕٔٗص  ٜ٘ٛٔبؿمود كامل الناقة، تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، مكة جامعة أـ القرل   
35

 ٕٔٗنفس ابؼرجع ص   
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لتي تكتب اختلاؼ رسم ابغركؼ العربية عن ابغركؼ اللاتينية ا (ٕ

بهاكثتَ من اللغات، كىذه بسثل صعوبة بالنسبة بؽؤلاء الذين 

 يستخدموف ابغركؼ اللاتينية.

اختلاؼ شكل ابغركؼ في اللغة العربية باختلاؼ كضعو في أكؿ  (ٖ

 الكلمة ككسطها كآخرىا.

اختلاؼ شكل كتابة بعض ابغركؼ باختلاؼ موقعها من الكلمة  (ٗ

 الخ ى ه ( . . .، ع عمثل )ع 

شكل ابغركؼ باختلاؼ نوع الكتابة فهي في النسخ غتَىا  اختلاؼ (٘

 في الرقعة . . . الخ.

 بعض ابغركؼ تنطق كلاتكتب، كالبعض الآخر ينطق كلا يكتب. (ٙ

بعض ابػصائص اللغوية مثل التنوين كالتضعيف، كالتاء ابؼفتوحة  (ٚ

 كالتاء ابؼربوطة.



ٗٗ 
 

 ، ي التمييز مثل ) ت ث فالتنقيط كما يحتاجو من قدرة كبتَة على  (ٛ

 ص ض ط ظ ، ح خ ج . . . الخ(

 كمن التدريبات التي يدكن استخدامها في ىذه ابؼرحلة من الإملاء ما يلي: 

 كضع أسئلة تنقل إجابتها من نص مقركء. (ٔ

تقدنً عدة كلمات غتَ مرتبة كيطلب من الدارس إعادة ترتيبها  (ٕ

 لتكوين بصلة مفيدة.

 دارس.نقل نصوص مألوفة قصتَة، مضمونها يتصل بديوؿ ال (ٖ

تدريبات ابعمل التحويلية التي سبقت الإشارة إليها في تدريس  (ٗ

 الكلاـ.

 الإملاء ابؼنظور (ب 

لاحظ ىو رؤية الكتابة في بعض كسائل الإعلاـ بعناية،  36معتٌ 

بعد أف تم برويلها إلذ الكتاب دكف أف يرل الكتابة طالب آخر. الإملاء 

ث نقل أك نسخ النص. أساسا تقريبا نفس القاعدة، الاملاء ابؼنقوؿ حي
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كلكن في عملية نسخ الطلاب لا يسمح بؽم برؤية كتابة ابؼقدمة من قبل 

ابؼعلم. الطلاب في ىذه ابغالة قدر الإمكاف أف يكوف لنسخ نتائج 

البصرية من مناصبهم السابقة. صعوبة الإملاء أعلى قليلا من الإملاء 

ة نظرا للمبتدئتُ ابؼنقوؿ. فإنو سيكوف أكثر ملاءمة من الناحية العملي

 الذين ىم أكثر تقدما.

 أمثلة من التدريب اتقي املاء ابؼنظور، بدا في ذلك:

أف تقدـ للدارس بؾموعة من ابعمل كيطلب منو استبداؿ كلمات  (ٔ

 أخرل بكلمات منها أك كلمات بعبارات. 

أف تقدـ للدارس بؾموعة من ابعمل يطلب منو برويلها كإعادة  (ٕ

 لومات أكثر مرة.صياغتها لتتضمن مثلان مع

أف يطلب من الدارس أف يكتب بعض ابعمل حوؿ موضوع يعرض  (ٖ

 على الفصل أك صورة أك بؾموعة من الصور.
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 الإملاء اختبار )الإملاء للإختبارم( (ج 

يقوـ الاملاء الاختبارم على أساس من ثلاث قدرات ىي القدرة 

درة على على الاستماع كابؼتابعة، كالقدرة على الاحتفاظ بدا بظع، كالق

 كضع ما بظع في ربظو الكتابي على أف تعمل ىذه القدرات في آف كاحد.  

كفقا لأىدافها، في بؿافظة الإملاء الإختبارم الطلاب لد تعد 

موجهة من قبل ابؼعلم في أنشطة الكتابة، ثم قبل القياـ بذلك يجب على 

 العملية. تطبيقالطلاب أف تعطى فتًة بظاح غتَ كافية ل

للمعلم الذم سيعلم  37تي يجب أف تكوف بفلوكة من قبل الأشياء ال

 الاملاء: 

 أف يقرأ النص في البداية بسرعة عادية ك بتنغيم كإذغاـ عاديتُ. (ٔ

أف يدلي النص بنفس السرعة كالتنغيم كالادغاـ. إف البطء الذم يدلي  (ٕ

 بو النص كلمة كلمة أمر يفسد الغرض من الاملاء.
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وف كل كاحدة ينطق بها كيديلها لذلك عليو أف يحرص على أف تك (ٖ

 ذات معتٌ.

أف ينطق بالوحدة ابؼملاة مرة كاحدة بعدىا يكتبها الطالب، ثم  (ٗ

يعيدىا ابؼعلم مرة ثانية لإعطائو فرصة بؼراجعة ما كتب كتصحيحو 

 إف استطاع.

على ابؼعلم ألا يستسلم في أثناء الإملاء لرجاء بعض الطلاب لكي  (٘

 يعيد ما أملاه مرة ثانية.

 و في أثناء الإملاء أف ينتبو جدان للطلاب كيلاحظهم بدقة.علي (ٙ

بعد كتابة النص ابؼملى كلو يدكن إعطاء الدارستُ كقتان بؼراجعة  (ٚ

 كتقونً دقة الكتاب.

بالنسبة للطلاب الذين يجدكف صعوبة في الاملاء عادة ما بقدىم  (ٛ

 يرتكبوف خطأين شديدين.



ٗٛ 
 

تماع كتهجي ما أما ىؤلاء الذين ليس لديهم أم صعوبة في الاس (ٜ

بظعوه فينبغي أف تقدـ بؽم تدريبات على الإملاء أكثر صعوبة كأكثر 

 .التعليمإثارة بؼيوبؽم كإشباعان لرغبتهم في 

 ابػطّ )ابػطّ العربي( .ٕ

 ابػطّ 
ابؼوقف من  /ىي فئة الكتابة التي تؤكد ليس فقط البصرية  38

ابعمالية.  ابغركؼ لتكوين الكلمات كابعمل، كلكن اللمسات أيضا ابعوانب

الكتابة اليدكية ىو أف الطلاب كتابة الرسائل  تعليمكبالتالر فإف الغرض من 

 كابعمل العربية بشكل صحيح كبصيل.ابؼهارات 

 إنشاء )الكتابة( .ٖ

39 اختلاؽ )الإنشاء(
ىو موضوع ابؼنحى الكتابة الفئة في شكل من   

ك إلذ لغة أشكاؿ التعبتَ عن الأفكار كالرسائل كابؼشاعر ك ىكذا دكالي
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مكتوبة، بدلا من تصور صورة أك شكل ابغركؼ كالكلمات، أك ابعمل. ثم 

 الأفكار كابػبرات مقدـ البلاغ قد بدأت في ابؼشاركة.

كتابة مقاؿ ليس يصف الكلمات أك ابعمل فقط في كتابة ىي كليا، 

كلكن أيضا كيف الأفكار أك الأفكار ابؼتدفقة من الكتاب منهجية لإقناع 

يخفض أك الرموز التي تصور  ( كتبٜٜٗٔ / ٕٔ:  IVلتارين )فقا القارئ. ك 

رسم بياني يوضح بلغة يفهمها سخص. كبذدر الإشارة التي ىي الكتابة بسثل 

جزءا من اللغة حدة التعبتَ. الرسم أك اللوحة قد نقل ابؼعاني، كلكن ليس 

ابة مع يصوّر حدات اللغات. ىذا ىو الفرؽ بتُ الكتابة مع اللوحة، كبتُ الكت

 اللوحة، ثم رسم ابغركؼ بدلا من الكتابة. 

من حيث ابؼبدأ، كتتمثل ابؼهمة الرئيسية لكتابة كوسيلة اتصاؿ غتَ 

مباشر. الكتابة ىي مهمة جدا للتعليم لأنو يتيح للطلاب للتفكتَ ك مستول 

التصور،  /أعلى، كيدكن تشجيعهم على التفكتَ بشكل ناقد كمنهجي، يفهّم 

على حل ابؼشكلات، كىلم جرا. ابؼشاركات قد تساعد أيضا  كبرستُ القدرة
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في تفستَ الأفكار ليتم التعبتَ عنها. ليس من النادر أف نرل ما نفكر حقا 

 كتشعر الناس كالأفكار كابؼشاكل كالأحداث فقط في عملية الكتابة الفعلية.

كيدكن اعتبار كتابة مقاؿ ابؼهارات كالأكثر صعوبة في ابؼقارنة مع 

ارات اللغوية الأخرل. إذا كاف يستخدـ الطلاب لغة ثانيا أك أجنبية شفويا ابؼه

)شفوم(، كيدكن للمواطن الضبط فهم كقبوؿ أقل من الكماؿ النطق أك التعبتَ 

التي ىي أقل مناسبة أك حتى لا تتفق مع القواعد النحوية. كمع ذلك، عندما  

)كتابي(، كالناطقتُ بها الكتابة الأجنبية  /كاف الطلاب يستخدموف لغة ثانيا 

الذم يقرأ من الصعب تقييم كتابة العديد من الأخطاء الإملائية أك في قواعد 

اللغة. على الرغم من نقل معناىا كاف كاضحا جدا ككتابتو أنيق جدا، كلكن 

ىناؾ حاجة مقاؿ مكتوب أف تكوف جيدة، كبقدر الإمكاف دكف أخطاء لأنها 

 تول ابؼعنية.تعكس الكاتب مقاؿ التًبية ابؼس
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 كتابة  التعليمتقنيات  (أ 

افتعاؿ )الإنشاء( يدكن تقسيمها إلذ فئتتُ، هما افتعاؿ ابؼصحوبة 

 بدرشدين )الإنشاء ابؼوجّهة( كافتعاؿ بؾانا )الإنشاء ابغرّ(.

40الإنشاء ابؼوجّهة  (ٔ
 

يتم ابعمل أك الفقرات يؤلف ابؼوجهة بسيط مع توجيهات 

بؼثاؿ: بصل غتَ مكتملة، كىلم بؿددة في شكل توجهات، على سبيل ا

جرا. تستًشد ملفقة كيدكن أيضا أف يسمى افتعالذ بؿدكد )الإنشاء 

ابؼقيّد(، لباقة من الطلاب بؿدكدة بسبب التدابتَ ابؼنصوص عليها في 

 إلذ تطوير رأية بحرية. تعليمابؼانح عنو، ثم في كاقع الامر يحتاج ابؼ

ابؼعركؼ التنمية افتعاؿ كم عدد التقنيات من التمارين ابؼوجهة 

تغيتَ  /في تعليم اللغة العربية، من بتُ أمور أخرل: استبداؿ 

)التبديت(، على سبيل ابؼثاؿ، استبداؿ أحد العناصر ابؼوجهة في 

ابعملة، كتغتَ من نشطة إلذ بصل ابؼبتٍ للمجهوؿ أك العكس، إيجابية 
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 لبالعكس السلبي أك العكس، يصبح الأخبار طلب أك غتَ ذلك،

ابعمل فعل ابؼضارع صار فعل ابؼاضي أك العكس، ك ىلم جرا؛ ملء 

الفراغ )الاملاء الفراغ(، كترتيب الكلمات في ابعملة ابؼقدمة كاملة 

)التًتيب(، بفا يحعل بصل كاملة التي يحددىا الأمر )التكوين ابعمل(، 

 أجاب عن الأسئلة حوؿ قراءات )الإجابة(، ك ىلهم جرا.

41الإنشاء ابغرّ  (ٕ
 

فتعاؿ ابغرة ىو جعل ابعمل أك الفقرات دكف تعليمات، مثاؿ: ا

بصل غتَ مكتملة، ك ىلهم جرا. الطالب في ىذه ابغالة إعطاء ابغرية 

للتعبتَ عن أفكاره حوؿ شيء معتُ. تشكل مستول ىذا النموذج 

أعلى من افتعاؿ ابؼوجهة، لأف استمرار لسلسلة من الأنشطة الإنشاء 

لى افتعاؿ بؾانا في ابؼمارسة العملية يتم فصل ابؼوجّة. كلكن القدرة ع

من قدرة الكتابة ابؼوجّة، لأف يحتوم على الطريق، كالإجراءات، 

 كمراحلو بك إذا كضعت أعمق.
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ىناؾ بعض تقنيات التدريب التي يجب اجتيازىا للوصوؿ إلذ ابؼهارات 

 تتكوف ابغرة، من بتُ أمور أخرل، كىي :

يص( التي يتم إعادة كتابة جوىر يلخص القراءة ابؼنتخبة )التلخ (أ )

 قراءة الطالب اللغة العربية بستلك.

أخبر كينظر إلذ الصور )القصّة( أك الركاية التي بركي بؿتويات  (ب )

الصورة ابؼرئية في شكل من أشكل العمل اليومي من الاستيقاظ 

 عند الذىاب إلذ الفراش.

و شرح أنشطة بؿددة )الإيضاح( أك ابؼعرض الذم يدكن القياـ ب (ج )

من قبل الطلاب في بعض ابغالات، على سبيل ابؼثاؿ: الذىاب 

إلذ ابؼدرسة بواسطة الدراجات النارية، كالعودة إلذ ابؼتًؿ على 

 كسائل النقل العاـ، الخ.

 ابغر، ىي كما يلي: التعليمالأمور ابؽامة للنظر في ابزاذ ما يصل 
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اؽ تُ اللغة ك نطتعليميجب تعديل ابؼوضوع ابؼختار بؼستول ابؼ (أ )

 حياتو.

قبل تلفيق ينبغي برديد الأنشطة ما ىو الغرض من ىذه ابؼادة،  (ب )

 كبؼن يتم التصدم بؽا.

تيستَ الوصوؼ في ىذه ابؼادة، كينبغي أف بردد ابػطوط العريضة  (ج )

  مقاؿ.

برقيق مقاؿ على الورؽ، كيفضل أف يكوف ذلك من خلاؿ  (د )

 ابػطوات التالية: 

نقاط ثابتو كربدا  / بررير أكلا مسودة، في كقت لاحق ىذا ابؼفهوـ في

 ىناؾ أشياء خاطئة، بعد أنها كانت مكتوبة بدقة على باقة الورؽ. 

٥2إصلاح الكتابة (ب 
 

شهدت العلاجية باعتبارىا كسيلة مهمة بؼساعدة  /عملية إصلاح

لغة جديدة. لذلك من ىذا النظاـ العلاجي يدكن  تعليمالطلاب على 
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كيهدؼ النظاـ العلاجي  التعرؼ على الأخطاء كتصحيحها الطلاب.

 الذم يدفع الطلاب الانتباه إلذ الأخطاء عند التحدث أك الكتابة.

يدكن للمعلمتُ توجيو الطلاب على استخداـ اللغة ما ىو جيد ك 

صحيح. لذلك، ىناؾ بعض الأشياء التي يحتاجها في مهارات الكتابة 

 كىي: 

دراؾ أخطائو تقدنً تدريبات على كتابة التعبتَ تساعد الدارس على إ (ٔ

 كتعرفها كإحساسو بابؼسؤكلية بكو تصحيحها.

دفع الطالب إلذ معرفة أخطائو كتصحيحها بنفسو يتطلب ألا يقوـ  (ٕ

 . ابؼعلم بتصحيح كل أخطاء الدارستُ

أف يكفر ابؼعلم في بؾموعة من الإجراءات تساعده على أف تكوف  (ٖ

ينية عملية التصحيح عملية تعليمية فعالة كليست عملية شكلية ركت

 من ىذه الإجراءات مثلان ما يلي : 
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ابغرص على قراءة كتابة كل طالب فور انتهائو من الكتابة  (أ )

كتصحيحها، ثم مطالبة الطالب بإعادة كتابتها مرة ثانية في 

 ابغاؿ. 

الالتفات إلذ أف الدارس ربدا لا يستطيع الاستدلاؿ على كل  (ب )

 أخطائو في البداية.

ت بإهماؿ كبلا عناية عليو أف عندما يكتشف ابؼعلم كتابات بس (ج )

 يعيدىا فوران لأصحابها كيطلب منهم في ابغاؿ إعادة كتابتها.

استخداـ السبورة في تصحيح الأخطاء إجراء مفيد في تشجيع  (د )

 الدارس على تصحيح أخطائو أماـ الدارستُ. 

في أثناء كتابة التعبتَ يدكن أف يدر ابؼعلم على كل طالب كيلقي  (ق )

مة تدؿ على ابػطأ أماـ كل سطر يلمح نظرة سريعة كيضع علا

 فيو خطأ أك أكثر.
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يدكن استخداـ علامات يتفق عليها توضع فوؽ ابػطأ أك  (ك )

 برتهو كتستخدـ كرموز للتصحيح مثل: 

 = املاء ـ  = قواعد ؽ

 = ترقيم  ت  = خط خ

 = فكرة ... الخ ؼ = أسلوب أ

يدكن تنشيط الفصل ك جعل عملية التصحيح عملية مثتَة  (ز )

كذلك عن طريق أف يقرأ الدارس كتابتو كيحسب عدد  شائقة

 الأخطاء كيضعو أسفل الصفحة.

في التصحيح الاختبارم ككضع الدرجات يدكن تقسيمها على:  (ح )

الأسلوب )اختيار  –دقة استخداـ القواعد  –ابػط ابؽجاء 

ابؼعاني كابؼشاعر  –الكلمات كالتًاكيب كالتعبتَات( 

قة كل ذلك بفكرة علا –تنظيم الأفكار  –كالأحاسيس 

 ابؼوضوع ابؼكتوب فيو.
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 أهداف مهارات الكتابة .د 

الكتابة كاحد منهم يتحكم في استخداـ النظم  تعليمفي  43ئيسي ر كالغرض ال

تركيب اللغة العربية في الكتاب أك ابؼوضوع الذم يدكن أف يفهم العرب. كتسمح لنا 

داؼ لتدريس لشرح بدزيد من التفصيل ىذا ابؽدؼ من خلاؿ بؾموعة من الأى

 الكتابة من حيث طريقة كأسلوب اللغة )الأسلوب(.

 : تعليممهارات الكتابة العربية تسمح للطلاب لل التعليمأىداؼ 

 كتابة ابغركؼ العربية كإدراؾ العلاقة بتُ شكل ابغرؼ كصوتو. .ٔ

كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كبحركؼ متصلة مع بسييز شكل  .ٕ

 .سطها كآخرىاابغركؼ في أكؿ الكلمة كك 

 إتقاف طريقة كتابة اللغة العربية بخط كاضح كسليم. .ٖ

 إتقاف الكتابة بابػط النسخ أك الرقعة أيهما على الدارس. .ٗ

 إتقاف الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار. .٘

 معرفة علامات التًقيم كدلالاتها ككيفية استخدامها. .ٙ
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الاختلافات بن معرفة مبادئ الإملاء كإدراؾ ما في اللغة العربية من بعض  .ٚ

 النطق كالكتابة كالعكس.

 تربصة الأفكاره كتابة في بصل مستخدمان التًتيب العربي ابؼناسب للكلمات. .ٛ

تربصة الأفكاره كتابة في بصل مستخدمان الكلمات صحيحة في سياقها من  .ٜ

حيث تغيتَ شكل الكلمة كبنائها بتغتَ ابؼعتٌ )الإفراد كالتثنية كابعمع، التذكتَ 

 إضافة الضمائر . . . الخ(.كالتأنيث، 

 تربصة الأفكاره الكتابة مستخدمان الصيغ النحوية ابؼناسب. .ٓٔ

 .استخداـ الأسلوب ابؼناسب للموضوع أك الفكرة ابؼعبر عنها .ٔٔ

 سرعة الكتابة معبرا عن نفسو في لغة صحيحة سليمة كاضحة معبرة. .ٕٔ

 إذا
وؼ برصل بكن نريد لتًبصة ىذا الغرض العاـ للسلوؾ الغرض، بعد ذلك س 44

 على الأىداؼ التالية: 

 أف يتمكن الدارس من كتابة نص ألفو عن طريق القراءة. .ٔ

 أف يتمكن من تلخيص موضوع بسيط بعد قراءتو. .ٕ
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 ٖٕٚنفس ابؼرجع ص   
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 .أف يكتب رسالة ربظية، أك رسالة بركي لصديق حدثا ما .ٖ

 أف يكتب طلبا للتوظف أك لقضاء حاجة. .ٗ

 أف يكتب تقريرا بسيطا عن اجتماع أك عمل ما. .٘

 ب بعض ابؼذكرات البسيطة.أف يكت .ٙ

 أف يكتب كصفا لشيء ما. .ٚ

 أف يعبر كتابة عن فكرة تلح عليو كيريد تسجيلها. .ٛ

45ثم 
 على أساس مهارات الكتابة مستواه. التعليمكأىداؼ   

 مستول الدخوؿ:

 نسخ كحدات لغوية بسيطة. .ٔ

 كتابة كحدة لغة بسيطة. .ٕ

 كتابة عبارات بسيطة كالأسئلة. .ٖ

 كتابة فقرات قصتَة. .ٗ
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 ول متوسط:مست

 كتابة بياف كسؤاؿ. .ٔ

 .اكتب فقرة .ٕ

 كتابة الرسالة. .ٖ

 كتابة مقاؿ قصتَ. .ٗ

 كتابة التقرير. .٘

 مستول متقدـ:

 كتابة الفكرة. .ٔ

 كتابة الرسالة. .ٕ

 كتابة أنواع بـتلفة من التًتيبات. .ٖ

 كتابة التقرير. .ٗ
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 الثالث الباب

 مناهج البحث

لبيانات، كالغرض المحدد بناء على للحصوؿ على ا علمية البحث ىو في الأساس كسيلة طريقة

 :تفاصيل ىذه طريقة البحث ىو 46الأسلوب العلمي، كالبيانات العلمية، كالغرض كفائدة.

 مدخل البحث ونوعه  .أ 

الكيفي لأف ىذا الوصفي. يسمى ستخدـ الباحث في ىذا البحث ابؼدخل الكيفي ا

، كالدافع، كالإدراؾ ؾظاىرة عن ما يلاقها مصادر البيانات مثل السلو البحث يقصد لفهم 

خصائص ىذا البحث يهدؼ اف يشرح يسمى الوصفي لأف  47كغتَه بالشمولية.كالعمل 

 الاحواؿ  بالكلمات كاللغة.

أما نوع البحث ابؼستخدـ في ىذا البحث فهو البحث العلمي الكيفي، كمناسبة بنوع 

الانتقاد تيجية تطبيق استًاالأكلذ في ىذا البحث لشرح فابؼرحلة الكيفي الوصفي البحث 

في تعليم مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة  (Critical Incident) ابغادث

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار دارالسلاـ 
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  Sugiyono. Metode Penelitian Kualitatif Dan Kuantitatif( Bandung: Alfabeta. 2010) , 102. 
47

 Moleong Lexy J, Metodologi Penelitian Kualitatif  (Bandung: Remaja Rosda Karya, 2011), 6. 
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 البحث موقع .ب 

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ موقع البحث في ىذا البحث 

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتًاتيجية تطبيق اس. بالعنواف بصبر سارم

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 البيانات مصادر .ج 

. (purposive sampling) بابؼعاينة العمديةيستخدـ الباحث تعيتُ مصادر البيانات، 

لإعتبار ابؼعتُ. كىذا ا من مصادر البيانات مع أخذ العينات تقنيةأما ابؼعاينة العمدية ىي 

الإعتبار  ابؼعتُ مثلا يعتبر الباحث اف الشخص اعلم ما يرجوه الباحث اك يدكن  اف ذلك 

 الأحواؿ الاجتماعية الأشياء أك الشخص مالك حتى يسهل الباحث لاستكشاؼ الاجساـ اك

48ابؼبحوثة.
 

 ا مصادر البيانات في ىذا البحث فهي:أم

 رئيس ابؼدرسة .ٔ

 نائب رئيس ابؼدرسة .ٕ
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 ابؼدرس اللغة العربية .ٖ

 ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـبعض التلاميذ في ابؼدرسة  .ٗ

 مناهج جمع البيانات .د 

 ابؼلاحظة .ٔ

عند الرأم ستًيسنو في كتابو باسركم ك سواندم أف ابؼلاحظة مستخدمة اذا ارتبط 

49ككاف ابؼخر ليس كثتَا. كعملية العمل رمبالسلوؾ البشالبحث 
 

 من ناحية عملية تنفيد بصع البيانات، تنقسم ابؼلاحظة إلذ أربعة أنواع كىي:

في ىذه ابؼلاحظة أف يشارؾ ، (participant observation) ابؼلاحظة بالشاركة (أ 

الباحث في العمليات اليومية ابؼبحوثة. يبحث الباحث كسول ذلك يتبع أف يعمل 

 كيشعر الفرح اك ابغزف من مصادر البيانات. عملية

في ىذه ابؼلاحظة أف  ،(nonparticipant observation) ابؼلاحظة بدكف الشاركة (ب 

 لا يشارؾ الباحث لكنو ابؼلاحظ ابؼستقل.
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ابؼلاحظة غتَ ابؼنظمة ىي ابؼلاحظة التى يعاملها الباحث نظاما، لأف الباحث قد  (ج 

 اك ىدفو.علم النواحى ابؼتصل بدسألة البحث 

، (participant observation)يستخدـ الباحث في ىذا البحث نوع ابؼلاحظة بالشاركة 

ابؼدرسة يعتٌ يجيء الباحث في موقع البحث ك يشارؾ عملية مصادر البحث كىو ب

 . بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 اؿ البيانات منها:بطريقة ابؼلاحظة بالشاركة، يريد الباحث اف ين

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ابؼوقع ابعغرافي ب (ٔ

 .بصبر

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ب التعليمعملية التعليم ك  (ٕ

 .بصبر سارم
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 ابؼقابلة الشخصية .ٕ

 interviewer اعطى ابؼقابلباف    بؿادثة  بتُ بؿادثتُ بابؼقصود ابؼعتُابؼقابلة ىي 

.السؤاؿ، كابؼخبر يجيب السؤاؿ
50

 

لة في ىذا البحث فيستخدـ الباحث مقابلة منظمة كمكشوفة، لأنو قرّر بأما ابؼقا

ابؼسئلة كالسؤاؿ ابؼسؤكلة قبل ابؼقابلة ثم يستخدـ تلك السؤاؿ حتى يجيب ابؼخبر إجابة 

تطبيق استًاتيجية ارية الباحث بؼعرفة جيدة. كلذلك، قد إحتاجت ىذه العملية إبتك

في تعليم مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادث

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ 

، كنائب رئيس ابؼدرسة، كابؼدرس ل في ىذا البحث الذ رئيس ابؼدرسةيقابل ابؼقاب

 كالطلاب في التلاميذ. بهذه ابؼقابلة، يريد  الباحث اف يناؿ البيانات منها: اللغة العربية،

ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ التاريخ عن تطوير تدريس مهارة الكتابة ب (أ 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار 
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تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ تطوير تدريس مهارة الكتابة ب (ب 

 .بصبر اؿ سارمبانغس

 .ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـالأحواؿ من المحاضرين ب (ج 

 .ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـالأحواؿ من الطلاب ك الطلبة ب (د 

 ك ابؼعلومات ابؼساعدة إلذ البيانات ابؼقبولة. (ق 

 الوثائقية .ٖ

شكلة الوثائقية ىي طريقة بصع البيانات بغصوؿ ابؼعلومات ابؼهمة التي تتعلق بد

51مبحوثة، حتى يناؿ الباحث  البيانات الكاملة كالصحيحة غتَ مقدرة.
 

الوثائقية ابؼقصودة في ىذا البحث ىي يطلب الباحث البيانات أك الوثائق التى 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتطبيق استًاتيجية تتعلق ب

. بهذه بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار دارالسلاـ العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة 

 الطريقة، يريد الباحث أف يناؿ البيانات منها:

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ تاريخ بناء  (أ 
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بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ابؽيكل التنظيمي من  (ب 

 .بصبر سارم

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ انات من الاساتيذ في البي (ج 

 .بصبر سارم

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ البيانات من الطلاب في  (د 

 .بصبر سارم

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ خطة ابؼوقع من  (ق 

 .بصبر

 تها في برقيق برليل موضوع البحث.ئق الأخرل ابؼتصلة بجميع ابؼصادر ابؼعتًفة صحالوثا

 البيانات تحليل مناهج .ه 

 (Miles & Huberman)ابؼنهج ابؼستخدـ في ىذا البحث ىي طريقة ميلس كىوبرمن

ستخدمها . االبياناتخلاصة ك  البيانات عرض ك برليل بزفيض البيانات في النشاطيعتٍ  52
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بصع البيانات كبعد انتهاء بصع  في كقتبرليل البيانات التى تعملها الباحث ملية الباحث لأف ع

 البيانات.

 ابؼوضوعات كيختارىا كيركزىا الذ الأشياء ابؼهمة ثمالبيانات ىو يحفن الباحث بزفيض 

كضوحا، ك يسهل البيانات ابؼخفوضة إلذ التصوير عطي يطلب موضوع تصميمها. بذلك، ا

 في طلبها عند المحتاج. البيانات ابؼستمرةّ حتى يسهل الباحث عمل بصعالباحث في 

يعُمَل البيانات. في البحث الكيفي، البيانات بعد بزفيض  عمل الباحث إستعراض

 ميلس كىوبرمنالبيانات الوصف ابؼوجز كرسم البياف كالعلاقة بتُ الرتُػْبَة كانواعها. قاؿ  ضعر 

(Miles & Huberman)  ُفي  البياناتلتقدنً  القصصي النص يستخدـ أف أكثر من الباحثت

 .البحث الكيفي

لاصة كابؼراجعة. ابػلاصة في البحث ابػ ىيبرليل البيانات الكيفية ابؼرحلة الثالثة في ك 

العلمي الكيفي ىي الكشف ابعديد الذم لد يجد من قبل. كىذا الكشف كصف ك صورة 

، تفاعلة بحثها الباحثة، كعلاقة سببية اكفكرية عن الأشياء ابؼبهمة حتى تكوف كاضحا بعد اف ت

   فرضية أك نظرية.
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 البيانات صحة .و 

ستخدـ الباحث في ىذا البحث ابؼنهج التثليثي لصحة البيانات. ابؼنهج التثليثي ىي ا

تقنية التفتيش في صحة البيانات التي تنتفع بها الأشياء الأخرل في خارج تلك البيانات 

ابؼنهج التثليثي ينقسم إلذ ثلاثة اقساـ يعتٍ منهج تثليثي ا. كاف كابؼقارنة فيه لإحتياج التحقق

53في ابؼصادر، منهج تثليثي  في الفكرة، منهج تثليثي  في الطريقة.
 

اما ابؼنهج التثليثي ابؼستخدـ في ىذا البحث فهو منهج تثليثي  في ابؼصادر التي تقصد 

بكوف ىذه وقت بـتلف كآلة بـتلفة. آخر كنيلها ب ك بـبر بـبر كبرققها من  مقارنة البيانات

صحة البيانات، فتعمل الباحثة قصد البيانات كبرضر التحستُ من ناحية اللغة اكخطتها، حتى 

 لا شك لصحة الليانات في تقرير نتيجة البحث.

 البحث مراحل .ز 

 قبل الميدانمرحلة ما  .1

 ترتيب البحث العلمي (أ 
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ث، أسباب البحث، بؤرة الأشياء يعتٍ موضوع البح على بعضالبحث يحتوم ىذا 

 البحث، اىداؼ البحث، فوائد البحث، مصادر البيانات كالطريقة ابؼستخدمة.

 الاستئذفتدبتَ  (ب 

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ستأذف الباحث الذ ا

لعمل  الإذفبالرسالة التي عيّنها شعبة تعليم اللغة العربية. كلذلك، ناؿ الباحث  بصبر

 .ابؼدرسةالبحث في ىذه 

 الإستعلاـ كتقونً حالة ابؼيداف (ج 

ينفذ الإستعلاـ كتقونً حالة ابؼيداف جيدا، اذا قرأ الباحث من ابؼكتبية أكّلا أك عرفتها 

 بفن علم عن ما يتعلق بحالة موقع البحث.

 إعداد جهاز البحث (د 

ات ابؼستخدـ يجب على الباحث إعداد جهاز البحث مثلا إعداد أدكات بصع البيان

في تعليم  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتطبيق استًاتيجية في البحث عن 



ٕٚ 
 

بانغساؿ تيسنوكامبار مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 الوثائقية.كابؼقابلة ك  ابؼلاحظة أدكاتيعتٍ  بصبر سارم

 عملية الميدان رحلةم .2

 قبل ابؼيداف، فابؼرحلة التالية ىي:بعد الإعداد أك مرحلة 

 نفسال إعدادفهم خلفية البحث ك  (ٔ

 ابؼيداف مدخل (ٕ

ابؼشاركة كبصع البيانات باستخداـ الطريقة تم إعدادىا يعتٍ بطريقة ابؼلاحظة كابؼقابلة  (ٖ

 كالثائقية.

 تحليل البياناتمرحلة  .3

ل بعد اف يجمع بصيع البيانات، يحلل الباحث كل البيانات ثم يوصفها في شك

مستعِدّ لإلتزاـ أماـ . التقرير الذم قد إنتهى التقرير كيستشتَه الباحث إلذ ابؼشرؼ

َعْنِيَّة ابؼمتحن
 ثم يكثره الباحث لإعطائو إلذ الأطراؼ ابؼ
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 هيكال البحث .ح 

أف عملية الأبحاث التي أجريت بشكل منظم يبحث تسهل أيضا الباحثتُ 

 يعتٍ: ىذه الدراسة، في بذميع نتائج

 لبحث. قبل أ

 أبحث عن ابؼؤسسات القائمة  ( أ

 يفعل ابؼلاحظات ( ب

 البحث. مرحلة تنفيذ ٕ

 مرحلة بصع البيانات ( أ

 إجراء مقابلات مع الأطراؼ التي ىي موضوع البحث ( ب

 يحلص نتائج ابؼقابلات مع ابؼتحدثتُ  ( ج

 بحث عن أدلة بععل حقلي (  د

 (   أشياء توثيق التي ترتبط احتياجات الباحثتُ في الدراسة.ه
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 برديد البيانات.  ٖ

أ( إدارة ابؼقابلات كابؼراقبة كالتوثيق كقفا للطريقة التحليل البيانات ميلس 

 كحوبارماف.

 في برليل البيانات بفكن لضبط ابؼراجع البيانات.البحث ب( نتائج 

 من البحث .  مرحلة النهائيةٗ

ابؼدرسة من نقتًح البيانات بعد برليل النتائج كقفا لنظم البحث العلمى 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار  بؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـا
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 الباب الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

 وصف موقع البحث .أ 

ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ كما ذكر الباحث أف ابؼوقع ىذا البحث ىو 

كيناسب  ابؼدرسة . لذا سيصف الباحث عن كل ما يتعلق بهذهبصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار 

 :بأىداؼ ىذا البحث كىو كما يلي

 .جمبر بانغسال ساريتيسنوكامبار دارالسلام مدرسة المتوسطة الخاصة تاريخ تأسيس  .1

. ٕٗٓٓفي سنة سيف الفوزم  يؤسسها شيخابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ، 

 سنةمؤسسة في ف ينشئ ثم يريد ألتقدنً التعليم الدينية للسكاف المحيطتُ ابتداء من رغبتو 

أسس . بدساعدة قادة المجتمع كالسكاف المحليتُ، ىو "بظيت "مؤسسة دار السلاـ ٜٚٛٔ

 جعل ٜٜٓٔسنة مؤسسة تعليمية غتَ ربظية كىي ابؼعهد الاسلامية كابؼدرسة الدينية. في 

 ابؼعهد بؼكاف الطلاب الذين يريدكف طلب العلم في ابؼعهد الاسلامية.

 

ٚ٘ 



ٚٙ 
 

رؤية ىذه  .صل بعض الطلاب للعيش في معهد دار السلاـك   مع مركر الوقت،

التطورات ينشأ رغبة مقدـ الرعاية في برستُ التعليم في مؤسسة دار السلاـ من خلاؿ 

الذم لو  Plus، دار السلاـ   Plus ابؼدرسة ابؼتوسطة إنشاء مؤسسة تعليمية ربظية كىي

 موافقة من المجتمع  الرعاية رغبو في ابغصوؿ على .مزيد من الدين كالتكنولوجيا معتٌ

ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دار  كقفت ٕٗٓٓمن ابؼعهد دارالسلاـ. لذلك في سنة  كابػريجتُ

 .السلاـ

 .نفذت في مصلى دار السلاـ التعليمفي العهد الأكلذ من عملية أنشطة التعليم ك 

في  .تلبية ابؼتطلباتحاكؿ دائما لإضافة البنية التحتية للكن مقدـ الرعاية كمدير ابؼدرسة، 

 كاف للمؤسسة اثنتُ من ابؼباني ابػاصة بها )من الفصل الأكؿ كالفصل الثاني(  ٕ٘ٓٓسنة 

 ٕ٘ٓٓفي سنة  .التعليمعملية  تطبيقكمع ذلك ، لا يزاؿ ابؼعلموف كالطلاب متحمستُ ل ،

تصريح العمل ابؼدرسة مع رقم  على  حصلت ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ

   .ٖٜٖٕٕٙ٘ٓ NSS ٕٕٓ ٕٓ٘ ٕٗٓ ٜٔ٘ ،NPSN))  ت ابؼدرسةإحصاءا



ٚٚ 
 

الاعتماد برتبة  على ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ اتبعت  ،ٕٛٓٓفي سنة 

ىذا التطور  .في بذربة التطوير حتى الاف ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـبعد ذلك،  .ب

الأطراؼ الذين شاركوا في عملية  ابغصوؿ عليها من خلاؿ العمل ابعاد كالدعم من بـتلف

 .ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ التنمية كالتقدـ الذم أحرزه

 : فيما يليمن الأكؿ حتى الأف  ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـأبظاء رئيس 

 شيخ سيف الفوزم ابؼاجستتَ ٖٕٔٓ – ٕٗٓٓفي سنة  .ٔ

٤٥حتى الأف سيتي سرم راحايو ابؼاجستتَ ٖٕٔٓفي سنة  .ٕ
 

ولر ي ٚٔفي اليوـ الثلاثاء، )مصادر البيانات: من ابؼقابلة الشخصية مع رئيس ابؼؤسسة، 

ٕٓٔٛ) 
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 ٕٛٔٓيولر  ٚٔ، بنغسالسارم، ابؼقابلة الشخصيةسيف الفوزم،    



ٚٛ 
 

بانغسال تيسنوكامبار مدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام الموقع الجغرافي من ال .2

 .جمبر ساري

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ موقع ابعغرافي من 

في قرية تيسنوجامبار، في ناحية بابقسالسارم، في  UPCA ، يعتٍ في الشارع مشركعبصبر

 مديرية بصبر. كىذه الناحية بؽا كثتَ من عدد السكاف.

تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ككاف حدكد ابؼدرسة ليعرؼ اظهر من 

 كىي: بصبر بانغساؿ سارم

 بؼقيمحصة الشماؿ حدكد على بيوت ا .أ 

 حصة الشرؽ حد على بيوت ابؼقيم.   .ب 

 حصة الشرؽ حد على بيوت ابؼقيم.  .ج 

 ٤٤ UPCA حصة الغرب حد على  شارع مشركع .د 

 (ٕٛٔٓولر ي ٜٔ ،: من ابؼلاحضة في يوـ ابػميس)مصادر البيانات
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 ٕٛٔٓيولر  ٜٔ، بانغساؿ سارمبؼلاحضة، ا  



ٜٚ 
 

 بانغسال ساريتيسنوكامبار رؤية ومأمورية  المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام  .3

 جمبر

 بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ  ابؼتوسطةمأمورية ابؼدرسة أما رؤية ك  

 فهو:

 رؤية . أ

تعتمد على تكنولوجيا ابؼعلومات، ثابت في الايداف تتفوؽ في  ابؼدرسة التاريخية

العلوـ التكنولوجية، تتفوؽ في الرياضة كالفن كعلى استعداد للمنافسة في مواجهة 

 .قرآف كالسنةعصر عابؼي لا يتعارض مع ال

 مأمورية . ب

 .قادرة على زيادة الإيداف كالتقول (ٔ

 .قادرة على برقيق إبقازات بـتلفة (ٕ

 .يدكن أف يكوف الانضباط عالية (ٖ

 .كإدارة ابؼدرسة التعليمتطوير تكنولوجيا ابؼعلومات كالتواصل ك  (ٗ



ٛٓ 
 

إنشاء الطلاب ذكم القدرات الفكرية كالأكاديدية لتوفتَ ابغياة في المجتمع  (٘

 .كالأمة

بانغسال تيسنوكامبار المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام ال الوسائل والأمكنة أحو  .4

 م2117/2118للسنة الدراسية  جمبر ساري

 ٔ.ٗاللوحة 

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ أحواؿ الوسائل كالأمكنة 

 ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓللسنة الدراسية  بصبر

بانيأنواع ابؼ المجموع حالة  الرقم 

ٗ ٖ ٕ ٔ 
 ٔ غرفة الرئيس ابؼدرسة ٔ ب
 ٕ غرفة ابؼعلمتُ ٔ ب
 ٖ مكتبة ٔ ب
 ٗ الفصل ٘ ب
 ٘ معمل ابغسوب ٔ ب
 ٙ معمل اللغوية ٔ ب
 ٚ ميداف ٔ ب
 ٛ ابغمامات ابؼعلمتُ ٔ ب
 ٜ ابغمامات التلاميذ ٙ ب



ٛٔ 
 

 ٓٔ الشركة ٔ ب
 ٔٔ ابؼصلى ٔ ب
 ٕٔ معهد للتلاميذ ٗ ب
تب التلاميذمك ٜٗ ب  ٖٔ 
 ٗٔ مقعد التلاميذ ٜٓ ب
 ٘ٔ مكتب ابؼعلم ٘ ب
 ٙٔ مقعد ابؼعلم ٘ ب
 ٚٔ راؼ ٗ ب
 ٛٔ غرفة الإدارة ٔ ب
 ٜٔ سبورة ٘ ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



ٕٛ 
 

 بانغسال ساريتيسنوكامبار المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام هيكل المنظم  .5
 م2117/2118الدراسية للسنة  جمبر

 ٕ.ٗاللوحة 

للسنة  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ب  ابؼنظمىيكل 
 ـٕٛٔٓ/2017الدراسية 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

56(ٕٛٔٓولر ي ٜٔ ،ع نائب ابؼنهج في يوـ ابػميس)مصادر البيانات: من الوثائق م
 

                                                 
56

 ٕٛٔٓيولر  ٜٔ، بانغساؿ سارمالوثائقية، رياني اينداه لستارم،    

  سطر النظام:     

 

سطر :   
 التنسيق

 

  رئيس المؤسسة

 الشيخ سيف الفوزم ابؼاجستتَ

 لجنة المدرسة

 حاركؾ ركدم ق. ابؼاجستتَ

 نائب رئيس المدرسة

 S.Siراتنا كلااندارم، 
 رئيس الإدارة 

 دسي كاركنيا اكتامي

 أمين الصندوق

 S.Siالله كرنً الفوزم،  عبد

 رئيس المدرسة

S.Pd ،سيتي سرم راحايو 

 مدرس

 نائب مدير المدرسة

 للشؤون المنهجية 

  S.Pd رياني اينداه ؿ.،

 نائب مدير المدرسة

 للشؤون الطلابية 

 S.Pd.Iحلمي بضداني،

 

 نائب مدير المدرسة

 اسيةالبنية الأسللشؤون  
 

 S.Pdسوندارم،

 نائب مدير المدرسة

 للشؤون العلاقة الإجتماعية 

 أبضد جندف الله

 التلاميذ

 ولي الفصل السابع الألف

 أبضد جندف الله

 ولي الفصل السابع الباء

 S.Pdيانوارم نور ؿ.، 

 ولي الفصل السامن الباء

 S.Siعبد الله كرنً أ.، 

 

 ولي الفصل السامن الألف

 S.Pdسوندارم، 

 ولي الفصل التاسع

 S.Pd.، دياف فاقح خ



ٖٛ 
 

وكامبار تيسنالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام والأساتيذات أحوال الأساتيذ  .6

 م2117/2118للسنة الدراسية  جمبر بانغسال ساري

 ٖ.ٗاللوحة 
بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ بِ  أحواؿ الأساتيذ كالأساتيذات
 ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓللسنة الدراسية  بصبر سارم

 ابؼادة ابؼوقف الإسم الرقم
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 - سسةرئيس ابؼؤ  الشيخ سيف الفوزم ابؼاجستتَ ٔ
 - رئيس ابؼدرسة .S.Pdستى سرم راحي،  ٕ

 S.Siراتنا كلاندارم،  ٖ
/ نائب رئيس ابؼدرسة

 مدرس

 علم ابغسابية

 - بعنة ابؼدرسة ابؼاجستتَ حركؾ ركدم ق. ٗ

 - رئيس الإدارة دسي كركنيا اكتامي ٘

 S.Siعبد الله كرنً الفوزم،  ٙ
/ أمتُ الصندكؽ

 مدرس

 علم ابغسابية

 S.Pdداه لستارم، رياني اين ٚ
/ شؤكف ابؼنهجية

 مدرسة

 علوـ معرفة الطبيعية

 S.Pd.Iحلمي بضداني،  ٛ
/ شؤكف الطلابية

 مدرس

 ابؼناسابة الدينية

 أبضد جندف الله ٜ

شؤكف العلاقة 
/الإجتماعية  

 مدرس

 علم ابغاسوب

 S.Pdسوندارم،  ٓٔ
البنية شؤكف 
 مدرسة/ الأساسية

 اللغة الأندكنيسية



ٛٗ 
 

 علوـ معرفة الطبيعية مدرسة S.Pdور ليلي، يانوارم ن ٔٔ

 علم ابغسابية مدرسة S.Pdدياف فاقو ختَ النساء،  ٕٔ

 اللغة الأبقليزية مدرس S.Pdكاردانا فرايوكي،  ٖٔ

 عقيدة أخلاؽ مدرس S.Agبدر الله،  ٗٔ

 التًبية البلدية مدرس S.Pراحادم،  ٘ٔ

 العلوـ الإجتمعي مدرس S.Pd تكوه ايراكاف، ٙٔ

 اللغة الأبقليزية مدرس S.Pdسيف الرجاؿ،  ٚٔ

 - موظف S.Kom مصباح ابؼنيب، ٛٔ

 تعليم الواطنية مدرس S.Pdركدم ىاريانتو،  ٜٔ

 الرياضة مدرسة فوترم يولينداركاتي ٕٓ

 اللغة العربية مدرسة S.Pd.Iأمي معرفة،  ٕٔ

 القرأف كابغديث مدرسة S.Pd.Iمسركرة،  ٕٕ

 ابؼناسابة الدينية مدرس صحيح رشادم ٖٕ

 - موظف بؿمد صالح ٕٗ
 

ولر ي ٖٕ مع رئيس الإدارة في يوـ الإثنتُ، )مصادر البيانات: من ابؼقابلة الشخصية

ٕٓٔٛ)57
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 ٕٛٔٓيولر  ٖٕ، بانغساؿ سارم ابؼقابلة الشخصية، دسي كاركنييا اكتامي،  



ٛ٘ 
 

 بانغسال ساريتيسنوكامبار المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام التلاميذ أحوال  .7

 م2117/2118للسنة الدراسية  جمبر

 ٗ.ٗاللوحة 

للسنة  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ لاميذ أحواؿ الت

 ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓالدراسية 

 عدد التلاميذ التلميذات التلاميذ الفصل النمرة

 ٖٕ - ٖٕ السابع الألف .ٔ
 ٕٕ ٕٕ - السابع الباء .ٕ
 ٕٓ - ٕٓ الثامن الألف .ٖ
 ٕٓ ٕٓ - الثامن الباء .ٗ
 ٕٗ ٕٔ ٕٔ الثالث .٘

 ٕٚٔ ٖٙ ٗٙ بؾموع
 ٛ٘(ٕٛٔٓولر ي ٖٕ مع رئيس الإدارة في يوـ الإثنتُ، )مصادر البيانات: من الوثائق

 

 

 

 

                                                 
58

 ٕٛٔٓيولر  ٖٕ، بانغساؿ سارم الوثائق، دسي كاركنييا اكتامي،  



ٛٙ 
 

 البيانات وتحليلها عرض .ب 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الحادثالانتقاد  استراتجية تطبيق. 1

 جمبر بانغسال ساريار تيسنوكامببالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام العربية 

 م. 211۸/  211۷

بعد بصع البيانات بطريقة ابؼلاحظة كابؼقابلة كالتوثيق، يدكن الباحث برليل نتائج 

  يعتٍ سيقوـ الباحث بوصف كبرليل كتفستَ البياناتالكيفي الوصفي. البحث بتقنيات 

 .التي بصعها حتى يحصل على صورة عامة كشاملة

بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة أجراىا الباحث  على أساس نتائج البحث التي

 استًاتيجية الانتقاد ابغادثتطبيق عن  بصبر بانغساؿ سارمدارالسلاـ تيسنوكامبار 

(Critical Incident) ىي في تعليم مهارة الكتابة العربية: 

الذم سيتم  التعليم، نموذج ا مع قواعد الاستًاتيجيةتطبيق متوافقيجب أف يكوف ال

يكن  إذا لد ، التعليما بقاح استًاتيجية الاستًاتيجية ىنا يحدد أيض تطبيقف ، لأتطبيقو



ٛٚ 
 

لن يكوف ابغد الأقصى كفقا للأىداؼ ابؼراد  أيضا تعليمالاستًاتيجية مثاليا، ف تطبيق

 .برقيقها

كالتي يدكن أف تسمى أيضا  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثستًاتيجية ا

ىي تقنية تصف بذربة أك مشكلة الشخص الذم يرتب  بتقنية حل ابؼشكلات ابغرجة

 الانتقاد ابغادثستًاتيجية ايدكن استخداـ  .لإثارة الاىتماـ أك مشاعر الطلاب

(Critical Incident)  لتحريك النقاش كبرستُ قدرة الطلاب في برليل كتقييم كحل

 .ابؼشاكل التي تواجهها في ابغياة الدنيا

ابؼاجستتَ كىي مدرسة اللغة العربية بابؼدرسة استاذة أمي معرفة كما قالت 

 ىي تقوؿ: بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ ابؼتوسطة 

 الانتقاد ابغادثستًاتيجية االلغة العربية يستخدـ  تعليمفعالة جدا إذا كاف "

(Critical Incident) ، أهمية  يستخدـ ىذه الاستًاتيجية، لأنو التعليمقدر الإمكاف كل

".ىو كيف يستطيع الطلاب بناء بتُ النظرية كابغياة اليومية التعليمفي 
59
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ٛٛ 
 

ىو كيف يستطيع  التعليممن عرضت مدرسة اللغة العربية خلصت أف الأهمية في 

ثم عندما  .أف يفهم الطلاب ابؼواد التعليمية بشكل صحيح كتطبيقها في حياتهم اليومية

، كىو ريزاؿ مهيمنبؿمد الثامن الالف إبظو يقابل الباحث مع أحد الطلب في فصل 

 يقوؿ:

مشوؽ  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثستًاتيجية ا باستخداـ التعليم"

كلا بذعل النعاس في  ليست بفلة التعليمجدا، لأنو في عملية أنشطة التعليم ك 

يضا سعداء الغاية عندما يطلب منا بؼشاركة خبراتنا كبكن مدعوكف ألأننا  الفصل

نا الدائم ليس تعليميدكن أف يكوف   في كقت لاحق لذلك، .بغل ابؼشاكل بعقلية

يدكننا أيضا في تعامل ابغالات الفعلية في كقت لاحق، سواء في  .فقط في ابؼدرسة

".ابغياة الأسرية كالمجتمعية
60

 

يدكن ابؼعلم البدء في  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثستًاتيجية ا تطبيقل

 .الأخرل التعليملا بزتلف أنشطة الافتتاح كابػتاـ بتطبيق استًاتيجية  .كابؼعتاد  لتعليما

 .في النشاط الأساسي فقط الفرؽ ىو لكن
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 ٕٛٔٓأغسطوس   ٜ، بانغساؿ سارم، ابؼقابلة الشخصية،  ريزاؿ مهيمنبؿمد  



ٜٛ 
 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثخطوات استًاتيجية  (أ 

 .العربية

ها في شرح تطبيقابػطوات التي بذب  استاذة أمي معرفة ابؼاجستتَ عند رأم

 :التالية (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

 :كابؼعتاد في فتح الدركس، كىي افتح الدرس أكلا (ٔ

 يقوؿ التحيات كالدعاء معا ابؼعلم (أ )

تتكيف بأنشطة  موقف ابعلوس اللباس، نظافة ابغضور، يحقق ابؼعلم (ب )

 .التعليم

 .التعليمأىداؼ  عرض ابؼعلم (ج )

 .من ابؼواد الذم تدريسهاتقدنً الكفاءة  (د )

 الأنشطة الأساسية (ٕ

 .ابؼواد التي سيتم دراستها في ىذا الاجتماع تقدنً (أ )



ٜٓ 
 

 على سبيل ابؼثاؿ عن الرياضيوف، قبل تقدنً ابؼادة، بردث القصص أكلا (ب )

الأنواع الرياضية، مثل كرة القدـ ككرة السلة ككرة  شرحت للأطفاؿ عن

لرياضة مهمة جدا بالنسبة الطلاب أف ا أبردث كعند التدريس، .الريشة

بسكن أف تستخدـ كشكل  أيضا كاحدة منها إلينا، خاصة لصحة ابعسم،

 .اليوـ ىو كرة القدـ الرياضة كالعالد في

 تقدنً مواد عن الرياضيوف (ج )

تنسى ابؼتعلقة بدواد  للطلاب لتذكتَ خبراتهم التي لا دقائق اعطاء الفرصة (د )

 .الرياضيوف

الذم يعتقدكف لا ينسى ثم أعرب  وفالسؤاؿ عن بذاربهم حوؿ الرياضي (ق )

 .في الكتابة

يعطي  ثم على مسافة حوالر ثلاثتُ دقائق إذا كاف الدرس كاملا تقريبا، (ك )

قد تكوف  .الطلاب الفرصة للتفكتَ ابؼواد التي قدمت في كقت سابق



ٜٔ 
 

يسهل الطلاب  ىذه ابغالة فعالية .أسئلة يسأبؽا  بواسطة الطلاب ىناؾ

 .لطويلتذكر ابؼواد على ابؼدل ا

 ةبساالأنشطة ابػ (ٖ

 عقد سؤاؿ كجواب (أ )

بلغتهم  .هاتعليمالتي  كيدعو الطلاب لتلخيص ابؼواد ابؼعلم يعطي القوة (ب )

 .النفس

 .ىذه ابؼواد في ابغياة اليومية تطبيقمن أجل  ابؼعلم يعطي الدافع للطلاب (ج )

 بالدعاء معا التعليماختتاـ  (د )

مطلوبا أف يفهم في إتقاف في تعليم اللغة العربية، الطالب ليس فقط  عند رأيي"

61ابؼواد، لكن الطلاب قادركف على التقدنً في حياتهم اليومية"
 

أف في  الالف، الثامنىو طالب في فصل  رجاؿ فاتاحي لله اندرييانيعند بؿمد 

: على سبيل ابؼثاؿ في الباب أصحاب ابؼهنة كما يلي، ابػطوات الأنشطة الأساسية
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 ابػطوات في الأنشطة الأساسية .ابؼذكورة سابقا ككذلك لأنشطة الافتتاح كابػتاـ

 :فيما يلي

 يتحدث ابؼعلم الأحداث التي يواجهها عن أصحاب ابؼهنة. (ٔ

 .بؼشاركة بذاربهم التي لا تنسى في الكتابة الأطفاؿ ابؼعلم يطلب (ٕ

 .ابؼعلم يعطي قيمة الأطفاؿ يجمعوف كتاباتهم للمعلم ك (ٖ

.ن بذربتهمثم يدعو ابؼعلم النقاش عن حل ابؼشكلات م (ٗ
62

 

 :، كىيحظة ابؼباشرة التي أجراىا الباحثتوضيح ابػطوات كابؼناسبة بنتائج ابؼلا

 أنشطة الافتتاح (ٔ

 بابريات مفتوحة  -

 يحقق ابؼعلم حضور الطلاب -

 التعليمعملية أنشطة التعليم ك  ها في كقتتطبيقاشرح الأنشطة التي سيتم  -
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 الأنشطة الأساسية (ٕ

يتحدث عن  بردث ، على سبيل ابؼثاؿ يتحدث ابؼعلم حادثة أك ظاىرة -

 .ابؼهن التي بسلكها عائلتو

يعطي ابؼعلم الطلاب الفرصة لتحليل كتقييم الأحداث التي قيلت في كقت  -

سابق ثم إعطاء الطلاب الدقائق لتذكتَ بذاربهم التي لا تنسى تتعلق بابؼواد 

 أصحاب ابؼهنة. 

ثم أعرب في  تنسىالتي يعتقدكف لا  حوؿ أصحاب ابؼهنة بذاربهم يسأؿ -

 .شكل الكتابة

بطريقة  على ظاىرة بردث  يناقش ابؼعلموف كالطلاب معا لإيجاد حلوؿ -

 .الربط بابػبرة التي يدر بها الطلاب

 الأنشطة ابػتامية (ٖ

 التقييم الفموم كتقييم العملية -

 ابؼعلم يعطي أسئلة للطلاب -



ٜٗ 
 

 .فذةابؼن التعليمفي عملية التعليم ك  ابػلاصة من الطلاب كابؼعلمتُ -

 .إعطاء الوظيفة إلذ لطلاب للعمل في ابؼنزؿ -

 بالدعاء. التعليمختاـ  -

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادث مزايا كعيوب استًاتيجية (ب 

 .الكتابة العربية

م مهارة يفي تعل (Critical Incident) الانتقاد ابغادثبقاح استًاتيجية 

مزايا  من كجود العوامل لد يصدر ابؼخطط بؽا لتعليمالتحقيق أىداؼ  الكتابة العربية

 تطبيقأما ابؼزيا كالعيوب . التعليمها في عملية أنشطة التعليم ك تطبيقكعيوب على 

  (.Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

 ابؼزايا (ٔ

 .شيء الذم نفذه كىو مظهر حقيقي من ابؼتوقع ابؼزايا ىي نتيجة من

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًابذية  ابؼزايا تطبيق



ٜ٘ 
 

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 .بصبر

 :كما يلي ابؼزايا أما

مرتبطا  التعليمإذا كاف  .الطلاب خبرتهم كمواد تعليمية يدكن أف يستخدـ (أ )

بفتعا للغاية كيكوف  التعليميصبح  لكل طالب، بالتجربة في ابغياة الدنيا

 .التعليمالطلاب متحمستُ في 

يدكن أف  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًابذية باستخداـ  (ب )

في كقت لاحق في  ابغقيقة في مواجهة الوضعيكوف حكما للطلاب 

هم يدكن من خلاؿ ىذه التجربة ك .ابغياة اليومية، سواء في الأسرة كالمجتمع

 .برليل كبرديد الإجراءات الذم ينبغي ابزاذىا في حالة تكرار التجربة

 .استاذة أمي معرفة ابؼاجستتَ ابؼناسبة بلكلمات

حل ابؼشكلة  الطلاب الصعبة لأف ،ىذه الاستًاتيجية فعالة جدا"

ستًاتيجية يدكنهم حل ابؼشاكل كلكن مع ىذه الإ التي تواجهونها،



ٜٙ 
 

كنوا في ابؼستقبل من برستُ موقفهم حتى يتم ا كتبادؿ الآراء،مع

 كىناؾ العديد أيضا من خريجي .فيما بعد عندما تتكرر ابؼشكلة

الذين يرغبوف في التعبتَ عن ابػاصة دارالسلاـ بابؼدرسة ابؼتوسطة 

63الشخصية لر."بذاربهم 
 

يشجع الطلاب للتعبتَ عن ارائهم كإخبار القصص كتابيا أك شفهيا في  (ج )

 .الفصل

بشكل  لأف الطلاب مدربوف كمعركفوف للكتابة ىذا فعاؿ جدا،

يستطيعوف إخبار أصدقائهم كىم ليسوا جيدين في  لأف الطلاب جيد،

كحتى بعد ذلك يتم تدريبهم أيضا بعرأة  .التعبتَ عن بذاربهم في الكتابة

 .عن الاراء في الفصل، خاصة أماـ الفصل التعبتَ

 :استاذة أمي معرفة ابؼاجستتَ كقالت

 (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًابذية ـ ىذه باستخدا"

كالتعبتَ  ليكوف أكثر جرأة حوؿ ركاية القصصشجع الطلاب ي
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لذلك، في العملية التعليمية  .عن الاراء سواء ابؼكتوبة أك اللفظية

ليس فقط ابؼعلمتُ الذين لديهم ابؼزيد من الأدكار لكن الطلاب 

64."التعليمىم أكثر مهارة في 
 

يدكن  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثابؼزايا في استًاتيجية  كل

على سبيل ابؼثاؿ، يكوف  .التعليمرؤيتو من بقاح ابؼعلم في برقيق أىداؼ 

 .الطلاب أكثر احتًاما للمدرس كيكونوف أكثر ذكاء في مهارة الكتابة

 العيوب (ٕ

الة لكن في ىذه ابغ ىو شيء لا يفصل في برنامج أك نشاط، العيوب

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  العيوب

 .على الأقل يدكن التغلب عليها كمعابعتها بشكل صحيح كجاد الكتابة العربية

 :كما يلي العيوب أما

لأنو  .الطلاب أقل قدرة على العمل على أسئلة الامتحانات ابؼستول (أ )

من الوقت لتخبر الكثتَ عن ابغياة  تعليمالعندما تستغرؽ أنشطة التعليم ك 
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ىذه ابغالة يدكن  .في حتُ أف النظرية ابؼقدمة ليست سول القليل الدنيا،

أف يدنع الطلاب في العمل على أسئلة نظرية كلد يتم تسليمها في منتدل 

في الفصل  شمس العارفتُببياف  يتماشى ىذه ابغالة ،التعليمالتعليم ك 

 :الألفالثامن 

خلاؿ امتحاف  قادرين على العمل على الأسئلة بكن غتَ"

يستغرؽ كثتَا  التعليملأف كقت معابعة أنشطة التعليم ك  ابؼستول،

".بالقصص كتبادؿ الاراء
65

 

الصعب جدا التكيف  للطلاب الأقل مهارة في الكتابة كالتعبتَ عن الاراء، (ب )

ىذه ابغالة يدكن أف يجعل الطلاب أقل ثقة خلاؿ  .بهذه الاستًاتيجية

، لأنو إذا كاف أصدقائهم نشطتُ، فهو التعليمك  دريسعملية أنشطة الت

 .فقط سلبي
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 و التأويل.  المناقشة  .ج 

 الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقسيبحث الباحث في ىذا ابعزء عن حصل البيانات في 

(Critical Incident)  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ. 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد الحادثاستراتجية  تطبيق .ٔ

 جمبر بانغسال ساريتيسنوكامبار العربية بالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام 

 م. 211۸/  211۷

تحقيق النجاح في تعليم مهارة الكتابة العربية في ابؼدرسة حاجة إلذ التخطيط ل

أسهل نسبيا إذا   (Critical Incident) استًاتيجية الانتقاد ابغادث تطبيق بزطيط .الدقيق

 .، لأنها لا برتاج إلذ كسائل تعليمية يصعب العثور عليهاالتعليمطبقت في أنشطة التعليم ك 

ىذا فقط أف ابؼعلم مطلوب أف يكوف لديو رؤية كاسعة، بحيث في تسليم ابؼواد كإيجاد 

كيدكن أف  .بؼعلم قادرا على حل ابؼشكلة بشكل كاقعيمشاكل معقدة يجب أف يكوف ا

  .يستخدـ ىذه الاستًاتيجية في تعليم مهارة الكتابة العربية فقط



ٔٓٓ 
 

في تعليم مهارة  (Critical Incident) استًاتيجية الانتقاد ابغادثبزطيط تعيلم 

أ(   :بصبر رمبانغساؿ سابابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ تيسنوكامبار الكتابة العربية 

 .التعليمالتعليم، د( استًاتيجية مواد كفاءة ابؼعلم، ب( ابؼواد الدراسية، ج( 

بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ اللغة العربية كخاصة  تعليمفي عملية 

، ينظر إليها على أنها معرفة مهمة جدا كيجب أف يكوف بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار 

اللغة  تعليملاب لأف ابؼواد ابؼقدمة ترتبط مباشرة بابغياة اليومية، ثم مفهوما حقا من قبل الط

يؤكد أكثر  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ العربية 

على كيفية تفكتَ الطلاب في حل ابؼشكلات أك الواقع الذم يواجهونو في ابؼوقف ابعديد 

 . ريسهابابؼواد التي تم تد ابؼناسب

يدكن أف يبدأ ابؼعلم في   (Critical Incident) الانتقاد ابغادثلبدء استًاتيجية 

 التعليمكثتَا بتطبيق استًاتيجية  أنشطة الافتتاح كابػتاـ لا بزتلف . كابؼعتاد  التعليم

 .اختلافها في الأنشطة الأساسية فقط الأخرل. كلكن،



ٔٓٔ 
 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثخطوات استًاتيجية  (أ 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ العربية 

 :فيما يلي ابػطوات

أكلا الظواىر التي بردث أك الأحداث التي بردث في حياتهم  ابؼعلم بردث (ٔ

ح ابؼواد اليومية، كىذه ابغالة يستخدـ لإثارة انتباه الطلاب كمشاعرىم في فت

 .التعليمية

 .تقدنً مواد تعليمية (ٕ

الفرصة للطلاب لتذكتَ بذربتو كاطلب من الطلاب أف يتحدثوا عن  ابؼعلم اعطى (ٖ

 .بذاربهم ابؼناسبة بابؼواد التي يتم نقلها في الكتابة

 .بتجربة الطالب التعليمالربط بتُ مادة  (ٗ

قائق يتم إعطاء انتهى تقريبا على مسافة حوالر ثلاثتُ د تعليمإذا  التقييم، (٘

يدكن ىناؾ السؤاؿ  .الطلاب الفرصة للتفكتَ في ابؼواد التي قدمت في كقت سابق
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 ابؼواد تَتذكل الطلاب سهلتىذه ابغالة  .التي سيتم تقديدها بواسطة الطلاب

 .ابؼقدمة بواسطة الطلاب على ابؼدل الطويل

النشط  مالتعليفي حتُ أف نظرية ىشاـ زيتٍ كاخركف في كتاب استًاتيجية 

ىو نقل  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقخطوات في 

ابؼوضوع أك ابؼادة ابؼراد دراستها، اسأؿ عن ابػبرات التي يعتقدكف أنها لا تنسى، تقدنً 

.ابؼواد بطريق ربط بذارب الطلاب بابؼواد ابؼطلوب تسليمها ك التقييم
66

 

 Critical) الانتقاد ابغادثاتيجية استً  تطبيقمن الوصف أعلاه خطوات 

Incident) ابؼناسبةالنشط  التعليملنظرية ىشاـ زيتٍ في كتاب استًاتيجية  ابؼناسبة 

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقبػطوات 

 ،بصبر ؿ سارمبانغساتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ الكتابة العربية 

كىي تقدنً ابؼوضوع أك ابؼادة ابؼراد دراستها، اسأؿ عن ابػبرات التي يعتقدكف لا 

 .تنسى، تقدنً ابؼواد بطريق ربط بذارب الطلاب بابؼواد ابؼطلوب تسليمها كالتقييم
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في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثمزايا كعيوب استًاتيجية  (ب 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ب الكتابة العربية

 تطبيقبرنامج نشاط يجب أف يكوف ىناؾ مزايا كعيوب، ككذلك في  تطبيقفي 

 في تعليم مهارة الكتابة العربية (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

ابؼزايا ىو  .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

ثانيا، يدكن أف  .الأكؿ، يدكن أف يستخدـ الطلاب بذاربهم ابغياتية كمواد الدراسية

بدثابة توفتَ  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثيكوف استخداـ استًاتيجية 

 للطلاب في مواجهة الوضع الفعلي لاحقا في ابغياة اليومية، سواء في العائلة أك في

كمن خلاؿ ىذه التجربة، يدكنهم برليل كبرديد الإجراءات التي يجب عليهم  .المجتمع

يشجع الطلاب للتعبتَ عن ارائهم كقصصهم  ثالثا، .ابزاذىا في حالة تكرار التجربة

  .من خلاؿ الكتابة في الفصل

 التعليمكتقنيات  في كتاب طرائق سودجانا جوجو في حتُ أنو ابؼناسبة لنظرية

، كىي أكلا، (Critical Incident) الانتقاد ابغادثية ذكر مزايا استًاتيجية التشارك
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ثانيا، يحاكؿ الطلاب برليل  .يدكن أف يستخدـ الطلاب بذاربهم ابغياتية كمواد تعليمية

وف من بعضهم البعض لإيجاد تعليمثالثا، ي .كبرديد ابؼواقف بذاه ابؼشكلة ابؼطركحة

للتعبتَ عن ارائهم  رابعا، يشجع الطلاب .خبراتهمكبذميع أسباب ابؼواقف كسبل حل 

.في الكتابة أك لفظيا كمواجهة اراء بعضهم البعض
67

 

 (Critical Incident) الانتقاد ابغادثمن الوصف أعلاه مزايا استًاتيجية 

ابؼناسبة  التشاركية التعليمفي كتاب طرائق ك تقنيات  سودجانا جوجو  ابؼناسبة لنظرية

 في تعليم مهارة الكتابة العربية (Critical Incident) الانتقاد ابغادثية بدزايا استًاتيج

أكلا،  :، كىيبصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

ثانيا، يدكن أف يكوف  .الطلاب بذاربهم ابغياتية كمواد تعليمية يدكن أف يستخدـ

توفتَ للطلاب في مواجهة ابغالة ابغقيقة لاحقا بدثابة  (Critical Incident) استخداـ

يشجع الطلاب للتعبتَ عن  ثالثا، .في ابغياة اليومية، سواء في العائلة أك في المجتمع

 ارائهم كإخبار القصص من خلاؿ الكتابة في الفصل.

                                                 
67
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في حتُ أف العيوب ىو أكلا، يكوف الطلاب أقل قدرة العمل على الأسئلة 

ثانيا، للطلاب الأقل مهارة في الكتابة كالتعبتَ عن الاراء، من  .عندما امتحاف ابؼستول

ىذه ابغالة يدكن أف يجعل الطلاب أقل ثقة  .الصعب جدا التكيف بهذه الاستًاتيجية

، لأنو إذا كاف أصدقائو نشيطتُ، فعندئذ فقط التعليمخلاؿ عملية أنشطة التعليم ك 

 التعليمرائق ك تقنيات سودجانا جوجو في كتاب ط في حتُ لنظرية .ىو سلبي

أكلا، يدكن أف  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثالتشاركية العيوب في استًاتيجية 

يستخدـ الطلاب ىذه الاستًاتيجية لأكلئك الذين يتمتعوف بابؼهارة في القراءة 

ثالثا، يتطلب الأمر كقتا  .ثانيا، يتطلب مهارة للتعبتَ عن الاراء بعقلانية .كالكتابة

رابعا، قد تكوف ىناؾ  .خاصا لتجميع ابؼواد الدراسية التي ترتبط بحياة الطلاب

لذلك، قد يتجاكز الوقت اللازـ ابغد  .اختلافات عن ابؼواقف كطرؽ حل ابؼشكلات

 .الزمتٍ المحدد

 (Critical Incident) الانتقاد ابغادثمن الوصف أعلاه العيوب استًاتيجية  

 التشاركي ىناؾ التعليمك تقنيات  طرائقوجو في كتاب سودجانا ج  لنظرية ابؼناسبة
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التي لا تتماشى  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثبعض العيوب في استًاتيجية 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية العيوب في ب

، ىو بصبر بانغساؿ سارممبار تيسنوكابابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  العربية

ثانيا، يحتاج كلاهما إلذ كقت خاص  .اكلا، يحتاج مهارة التعبتَ عن الاراء بعقلانية

ابؼواقف  ثالثا، قد تنشأ خلافات عن .لتجميع ابؼواد التعليمية التي ترتبط بحياة الطلاب

 .لذلك، قد يتجاكز الوقت اللازـ ابغد الزمتٍ المحدد. كطرؽ حل ابؼشكلات

سودجانا جوجو في كتاب طرائق ك   حتُ العيوب ابؼناسب بتُ نظرية في

في  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثالتشاركي عيوب استًاتيجية  التعليمتقنيات 

بانغساؿ تيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  تعليم مهارة الكتابة العربية

قدرة على العمل الأسئلة عندما يحدث  ىو أكلا، يكوف الطلاب أقل بصبر سارم

ثانيا، للطلاب الأقل مهارة في الكتابة كالتعبتَ عن الاراء، من  .امتحاف ابؼستول

 .بهذه الاستًاتيجية الصعب جدا مناسب
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 الخامس الباب

 الخاتمة

 لخلاصةا او البحث نتيجة . أ

باحث أف يلخص بناء على الدراسة النظرية كالنتائج من البحث ابؼيداني, فاستطاع ال

 :يلي كمانتيجة ىذا البحث  

في تعليم مهارة الكتابة العربية  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتطبيق استًاتيجية  .ٔ

 :بخطوات التالية يعتٍ بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 لأحداث التي بردث في ابغياة اليومية،الظواىر التي بردث أك ا القصة أكلا ابؼعلم بردث أ(

بابؼواد  من الطلاب أف يخبركا عن بذاربهم ابؼناسب ابؼعلم طلبج(  ب( تقدنً مواد تعليمية،

 .نًد( التقو  التي يتم نقلها في الكتابة،
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 الإقتراحات . ب

ثم يقدـ الباحث اقتًاحات أك مدخلات قد  من نتائج البحث التي تم ابغصوؿ عليها،

 :يدةتكوف مف

 للمدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ .ٔ

 لتحقيق الأىداؼ التعليمية مهارة الكتابة العربية يدكن استخدامها كمادة مدخلات

 .إلذ ابغد الأقصى

 للمعلم .ٕ

كابؼعلم أيضا  السيطرة على جو الفصل الأقل فاعلية، يجب أف تكوف أكثر قدرة

 .ئوارا ليكوف أكثر جرأة في تعبتَ لتشجيع الطلاب مطلوب

 للطلاب .ٖ

كعليو أيضا أف يدارس  .التعبتَ عن رأيو ليجرؤ كغرس الشعور بالثقة يجب أف يدارس

 .كيصقل مهارتو في الكتابة

 

 



ٜٔٓ 
 

 للباحث .ٗ

بؽذه استًاتيجية  .لاستكماؿ الباحثتُ السابقتُ يدكن أف يكوف ماديا ىذا البحث

يجب أف  الأكسعيدكن أف يكوف خطابا للمجتمع ( Critical Incident) الانتقاد ابغادث

 .التعليمبحيث يدكن تطبيقها في أنشطة التعليم ك  التعليمتؤخذ في الاعتبار استًاتيجية 
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 المتوسطة الخاصة دارالسلام لوحة مدرسة

 في تعليم مهارة الكتابة العربية (Critical Incident) تطبيق استراتيجية الانتقاد الحادث
 في الفصل الثامن )أ(
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 (محمد ريزال مهيمنالثامن أ )لميذ في الفصل المقابلة الشخصية مع الت

 

 المقابلة الشخصية مع مدرسة اللغة العربية
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  مع رئيس المدرسةالمقابلة الشخصية 

 



 د
 

 الشعار

 
إليوالوسيلةوجاىدوافيسبيلولعلكمتفلحون.)سورةالدائدة: اللهوابتغوا اتقوا الذينءامنوا يأيها

18)1  
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JART, 2004), 543 



 ه
 

 الإهداء

 ىذاالبحثالعلميإلى:أىدي

ذاندعوانيفيحوائجيودفعانيفيلال الخاتمة حسنوأميرشادي صحيحأبي .2

 إجراءتعليميفيىذهالجامعةلعلاللهيطو عمرهماويغفراللهلذما.

1.  الدتوسطة رئيسالددرسة دارالسلام ساريجمبرالخاصة بانغسا  سيتيسري تيسنوكامبار

 .راحايو

 .جمبر الحكومية الاسلامية الجامعة في أساتيذي .1

 جميععائلتيالمحبوبينالذينيساعدوننيفيطلبالعلم. .4

 زملائيالأحباءفيقسمتعليماللغةالعربيةخصووصافصول"ب"الثاني. .8

 .الإسلاميةالحكوميةجمبر ةجامع .1

 جميعالقارئينالأحباء. .0

 

  



 و
 

 الشكر كلمة

 بسماللهالرحمنالرحيم

حمدايوافينعموويكافيمييدةياربنال الحمدكماينبغيلجلا الحمدللهربالعالدين

وجه الكريموعظيمسلطان .الصولاةوالسلامعلىسيدنامحمدخاتمالأنبياءوالدرسلينوشافع

الأمةوعلىالووصحبوأجمعين.

فضلفبتوفيقاللهاستطاعالباحثإنتهاءوإتمامكتابةىذاالبحثالعلمي.فيىذاالبحث

 الباحثشكراكثيرالدنساعدوأرشدالباحثفيكتابةوتدوينىذاالبحث،وىم:

الأس .2 جمبر الحكومية الإسلامية الجامعة رئيس المحترام، بابونفضيلة الحاج الدكتور تاذ

 الداجستير.سوىارتو

 الداجستير.عبداللهفضيلةالمحترام،عميدكليةالتربيةوعلومهاالدكتورالحاج .1

التربيةفيفضيلةالمحترام،رئيسقسمتعليماللغات .1 اشكالية أشعاريالداجستيرالذيدبرّ

 قسمتعليماللغةالعربية.



 ز
 

4.  العريبة اللغة تعليم شعبة رئيس المحترام، دبرّفضيلة الذي الداجستير الصوالح برىان زي

 ليماللغة.اشكاليةالتربيةفيشعبةتع

8.  المحترام، فضيلة الداجستر بايعقوب رشدي الباحثالحاج فضل قد الذي كالدشرف

 بالتوجيهاتوالإرشاداتوالاقتراحاتفيكتابةىذاالبحثالعلمي.

اللغاتفيشعبةتعليم .1 بقسمتعليم المحاضرونوالمحاضراتوالطلبةبكليةالتربيةوعلومها

 الجامعةالإسلاميةالحكوميةجمبر.اللغةالعربيةب

يشعرالباحثانكتابةىذاالبحثالعلميلميكنكاملافلذايرجواالباحثالإقتراحات

والإنتقاداتوالإرشاداتلتكميلىذاالبحثالعلمي.فنسأ اللهالكريمانيكوناعمالذممقبولة

ويكونىذالبحثالعلميّنافعامفيدالنا،آمين.
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 ملخص البحث

في تعليم  (Critical Incident) الانتقاد الحادثاستراتيجية  تطبيق: 7102عفاني زكريا، 
 بانغسال ساريبالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام تيسنوكامبار  مهارة الكتابة العربية

  م7102/7102 ةالدراسيللسنة  جمبر
الدعلم.التعليميمكنرؤيتهاخلا عملية التعليمفيتحقيقأىداف نجاحأوفشلالدعلم
 استراتيجية لتنظيم التدريسمطلوب أنشطة في سيستخدمها الذي ىذه.التعليموالتعليم

كتابةالمهارةتعليمفي.التعليمبوأىدافلامعالدوادوخصوائصالطتجبالدناسبةالاستراتيجية
كيف يشرح أن الدعلم يطلبمن بأىدافالعربية، الدناسبة اليومية الحياة في الدادة تطبيق يمكن

  (.Critical Incident) الانتقادالحادثاستراتيجيةىيالتعليم إحدىإستراتيجية .التعليم

 الانتقادالحادثاستراتيجية تطبيقكيف(2البحثالعلميىو:امحورالبحثفيىذ

(Critical Incident) العربية الكتابة مهارة تعليم دارالسلام في الخاصة الدتوسطة بالددرسة
؟م1420/1425الدراسيةللسنة جمبربانغسا ساريتيسنوكامبار

في (Critical Incident) الانتقادالحادث استراتيجية تطبيقوالذدفىذاالبحثلتصووير
العربيةتعليم الكتابة بالدد مهارة تيسنوكامبار دارالسلام الخاصة الدتوسطة جمبربانغسا ساريرسة
م.1420/1425الدراسيةللسنة

والطريقة و كيفية البحثىيطريقة فيىذا الوصفي نوعالبحثالدستخدم و الكيفي
البيانات العمدية تعيينمصوادر طرائقجمعالبياناتالتي. (purposive sampling) بالدعاينة وأما

استخد والدقابلة الدلاحظة فهي البحث ىذا الباحثفي والوثائقيةامها تحليل. الشخصوية طريقة
وصحةالبياناتاستخدامهاالباحثمنهجالتثليثيوىوتثليثي .ةالوصفيباستخدامالدناىجالبيانات
 الدصوادر.

البحثىي في (Critical Incident) الانتقادالحادثاستراتيجية تطبيق والخلاصةىذا
العربية الكتابة  تعليممهارة الخاصة الدتوسطة بالددرسة تيسنوكامبار  جمبربانغسا ساريدارالسلام

 يعني مهارةتعليمتطبيق في تحديدىا تم التي للخطوات وفقا العربية  التعليم تنفيذ خطةالكتابة

موادو(التعليمذتنفيخطةة)دراسيجعلالدوادالكفاءاتوالذييتكونمناتقانأربعوالإعداد
اطلبمنالطلاب تقديمالدوادو ومعخطواتسردالقصوصالتعليموتصوميماستراتيجيةتعليمية

 .أنيخبرواالقصوصالتييتمالتعبيرعنهافيالكتابةوالتقويم
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 الباب الأول

 المقدمة

 خلفية البحث .أ 

التًبية في  1التًبية ىي كل نشاط التعليم الذم يجرم طوؿ الزماف في كل نشاط ابغياة.

أساسها ىي حق كإيجاب لكل شخص في أم زماف كمكاف،  لاف الرشد كالذكي حقوؽ 

توياتها، من الانسانية في الغالب. كلابد أف تكوف التًبية بذرم في كل نوع البيئة كشكلها كمس

في كل زماف. اذف نشاط التًبية تستمر في كل بؾاؿ كالمجتمع، ك تستمر بيئة الافراد كالعائلة 

 ٘الفصل في  ٗفي الباب  ٖٕٓٓفي السنة  ٕٓفي الرقم  نظامالتًبية الوطنيةالتًبية. كما قاؿ 

2.""كل ابؼواطتُ يدلكوف ابغقوؽ ابؼتساكية لنيل التًبية ابعيدة ٔالآية 
 

ة التعليم ىي جوىر من نشاط التعليم ابصالا بأف ابؼدرس يدلك الدكر ابؼهم. عملية عملي

التعليم ىي عملية بؿتملة كل شيئ من عملية ابؼدرس كالتلاميذ على أساس العلاقات ابؼتبادلة 

3لعملية التعليم.التي بردث في موقف التعليم لنيل الغرض ابؼعتُ ك شرط مهم 
 

                                                 
1
 Suparlan Suhartono, Filsafat Pendidikan (Jogjakarta: Ar-Ruzz Media, 2006), 80. 

2
 Undang-Undang SISDIKNAS (Sistem Pendidikan Nasional) (UU RI No. 20 Th. 2003) 

(Bandung: Citra Umbara, 2012), 7. 
3
 Moh.Uzer Usman, Menjadi Guru Profesional (Bandung:PT Remaja Rosdakarya, 2004), 4. 
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في تعيتُ كمية التعليم ككيفيتو الذم يعلمو. كلذلك، لا بد أف الدكر ابؼهم  ابؼدرس يدلك

يكوف  ابؼدرس يفكر التخطيط بانتباه في ترقية إمكانية التعليم لطلاب كإصلاح كيفية تدريسو 

 خاصة في تعليم اللغة.

أفضل العوامل الذم يرتبط في نيل اللغة الاجنبية لغة  تؤثرَ تعليم اللغة إلذ العوامل.

4كالإفراد.وامل الظاىرية كالداخلية ابؼدرس كالع
 

اللغة العربية ىو الأعماؿ الشعوبية، كأحيانا يجعل  تعليمم اللغة العربية؟ يكيف عملية تعل

ابؼدرس ابؼلاؿ، لأف اللغة العربية ىي اللغة الأجنبية التي حاكلت انتفهم مفهوما جيدا لتكوف 

اللغة الأمية فيعلم كظائف  متعليالتفاعل كالتواصل مع صاحب اللغة. ىذا بـتلف عن 

م اللغة العربية مهم جدا. لذالك، بؼقاكمة يالأصوات كبناء ابعملة. كلكن كانت حالتو، تعل

 م.ياللغة العربية، بكتاج على نشط التعل تعليمالشعور ابؼلاؿ في 

الكامل. كتب  التعليمنشط تعليم اللغة العربية ىو ابغاؿ ابؼناسب للحصوؿ على نتائج 

 .(Critical Incident) الانتقاد ابغادثمن ىذا البحث ىو  عليمالتنشط 

                                                 
4
 Abdul Wahab Rosyidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: UIN-MALANG PRESS, 

2009), 17. 
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ع ابؼلاؿ في يب مهارة الكتابة، كتستطيع أف تضتساعد الطلاب الاستًاتيجية في تدر 

. لأف مايذكر التعليماللغة العربية، كيدكن أف يتورّط الطلاب أف يكونوا نشطا في عملية  تعليم

، ىو اشراؾ تفكتَ التعليمعربية يدكن نهايتو بتطبيق نشط اللغة ال تعليمفي سابقا، افّ ابؼلاؿ 

 .التعليمالطلاب في عملية 

اللغة العربية، ىو يحتاج إلذ ابّراد  التعليمكفق الطبيعة  التعليماشراؾ الطلاب في نشط 

 تعليممهارة ابؼادة كالطريقة كالنظرية كالعملية في تفاعل الطلبة. كتقصد فيها بؽيئة ابؼتعلقة بعملية 

ابؼهارة  تعليماللغة العربية. كايضا يقصدبها جعل أربعة مهارات اللغة العربية فعّالة، كىي 

 الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة خصوصا في مهارة الكتابة.

اللغة العربية، يجب أف يكوف الطلاب ذكم ابؼهارات في  تعليملتًقيق بقحا لغرض العاـ ل

كالتقدير الأدبي. بعميع جوانب ىذه ابؼهارات اللغوية،  اللغات التي تشمل جوانب الكتابة

كمهارة الكتابة ابعانب ىو  جانب من جوانب أعلى كأكثر تعقيدا من ابعوانب اللغوية 

الأخرل، على الرغم من مهارة الكتابة تعتبركا ىي ابؼهارة التي ىي صعبة كمعقدة كلكن الكتابة  

 كانت مهمة جدا للتدريس كالقياـ في كل كقت.
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 بؼرحلة الابتدائية ٔمن مرحلة مهارة الكتابة لطلاب التي تكتب على اللغة العربية بجميع 

الثانوم مهمة جدا، بهذه الأسباب بكن نفتًض تعليم مهارة الكتابة. كعملية  التعليمإلذ 

 اللغة العربية. تعليمالتدريس باللغة العربية في ابؼدارس بؿدكدة من عملية تسليم ابؼعرفة عن 

تطبيق ىذا الأسباب، يشعر الباحث بتشجيع ابؼناقشة عن الاستًاتيجية " على

في تعليم مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

 للسنة الدراسية بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ ابؼتوسطة 

 ."ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ

 بؤرة البحث .ب 

ى ما تقدـ من خلفية البحث، فأما ىذا البحث فيكوف بؤرة على عمدة كبناء عل 

 ابؼشكلة التي يدكن تقديديها كما يلي :

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقكيف  (ٔ

 للسنة بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  العربية

 ؟ ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ الدراسية

 



٘ 
 

 هدف البحث .ج 

ىدؼ البحث ىو الصورة عن الابذاىات التي سوؼ تكوف موجهة في إجراء البحث. 

اما ابؽدؼ في ىذا  5أىداؼ البحث متسقة مع ابؼشاكل التي صيغت في صياغة ابؼشكلة.

 :البحث ىو

مهارة الكتابة  في تعليم (Critical Incident) الانتقاد ابغادث استًاتيجية تطبيقلتصوير  (ٔ

للسنة  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  العربية

 ـ.ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ الدراسية

 فوائد البحث .د 

برتول فوائد البحث عن الاشتًاؾ الذم يعطي الباحث فيو بعد إبساـ البحث. سواء  

ؤسسة كالمجتمع بصيعا، لا بد فوائد كانت الفوائد النظرية كالفوائد العلمية كفائدة للباحث كابؼ

 6البحث بالطريقة الواقعية.

 

 

                                                 
5
 Tim Penyusun, Pedoman Penulisan Karya Ilmiah (Jember: IAIN PRESS, 2015), 38. 
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 الفائدة النظرية .ٔ

 Critical) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية يرجى ىذا البحث زيادة بؼعرفة صورة تطبيق 

Incident)  في تعليم مهارة الكتابة العربية و تطبيقكشركطو ككيفيتو ككلما يتعلق بفعالية

 الاستًاتيجية.يفهم بهذه  الاستًاتيجيةيق ىذه حتى يكوف من يريد تطب

 الفوائد العملية .ٕ

 للباحث .أ 

 الانتقاد ابغادثاستًاتيجية يرجى ىذا البحث في زيادة ابؼعرفة للباحث عن  (ٔ

(Critical Incident)  كيكوف خبرة لو في استعداد نفسو معلمّا في تدريس

 .االلغة العربية به

وظيفة النهائية من ابعامعة الإسلامية يستفيده الباحث في بؿاكلة استيفاء ال (ٕ

 بصبر.
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 للجامعة الإسلامية ابغكومية بصبر .ب 

يرجى ىذا البحث زيادة ابؼراجع للجامعة الإسلامية ابغكومية بصبر كطلبتها 

يريدكف أف يتطوّركا معرفتهم في البحوث خاصة للطلبة في شعبة تعليم اللغة  ذينال

 العربية.

 السلاـدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دار بؼ .ج 

حتى  استًاتيجيةىذه  لدل ابؼعلمتُ عن البحث في زيادة ابؼعرفة يرجى ىذا

الانتقاد استًاتيجية يكونوا يفهموا ما نقائصها كمزايتها ككيف عمليتها الفعالية نظرا 

 الأخرل ابؼكتوبة في الكتب.   (Critical Incident) ابغادث

 صطلاحاتمالالتعريف  .ه 

 الاستراتيجية .1

كفي قوؿ  7عينة التي تستخدـ أف تنفّذ العمل حيث برقق ناسب بدا يؤمّل.ىي الطريقة ابؼ

حامد إف الاستًاتيجية ىي كل ما كردت في التعليم، إما تعليم الرياضيات، كالفنوف، 

                                                 
7
 KBBI, Balai Pustaka, 2000, 740. 
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8كالرياضة، كإما كتعليم في العلوـ الأخرل.
إذف، الطريقة ىي شيء الذم ينفده الشخص  

 في فهمها. لتوصيل ابؼادة إلذ الطلاب لكي يسهلهم

 (Critical Incident) الانتقاد الحادث .2

9ىي الاستًاتيجية يستخدمها ابؼعلم لدعوة الطلاب عن بذربة الأطلاؽ كتذكتَه.
 

 الكتابةمهارة  .3

ىي الأىلية كالذكاء في الكتابة أك التعبتَ. كابؼراد ىذه الكتابة باللغة   الكتابةمهارة 

10العربية.
 

 البحث خطة .و 

كبـتصر من البحث العلمي، كيرجو الباحث أف يكوف القارؤكف  إف ىذا البحث متصوّر

فلذلك سينقسم الباحث ىذا البحث العلمي إلذ بطسة  11يفهمتُ بؿتويات البحث بسهولة.

 أبواب، كىو كما يلي :

 

                                                 
8
 Abdul Hamid, Pembelajaran Bahasa Arab (Yogyakarta: UIN Malang Press, 2008), 3. 

9
 Umi Machmudah, Abdul Wahab Rosyidi. ACTIVE LEARNING Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab (Malang: UIN-Maliki Malang Press, 2016), 187. 
10

 ٖ٘ٔبؿمد منصور، ككوسنياكاف، دليل الكتابة كابؼتًجم جاكارتا: شركة مويوسجوركأجونع ص:   
11

Tim Penyusun, Pedoman Penulisan Karya Ilmiah, (Jember: IAIN Press, 2015), 42. 
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 : مقدمة الباب الاكؿ

كاىداؼ  تكلم الباحث ابؼقدمة ابؼشتملة على خلفية البحث كبؤرة البحث

 كىيكل  البحث. كتعريف الإجرائي كمناىج البحثالبحث كفوائد البحث 

 : دراسة مكتبية الباب الثاني

بحث الباحث في ىذا الباب دراسة مكتبية كىي الدراسة السابقة كالدراسة 

 النظرية.  

 : مناىج البحثالباب الثالث 

بحث الباحث في ىذا الباب مناىج البحث منها: ابؼدخل كنوع البحث كموقع 

بيانات ثم مناىج بصع البيانات كبرليل البيانات كصحة البحث كمصادر ال

 البيانات.

 عرض البيانات كبرليلها:  الباب الرابع

قدـ الباحث كصف موضوع البحث كعرض البيانات كبرليل البيانات كاختيارىا 

 كابؼناقشة كالتأكيل.
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 : ابػابسةالباب ابػامس 

 قدـ الباحث نتيجة البحث أك ابػلاصة كالإقتًاحات.
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 الباب الثاني

 الدراسة المكتبية  

 الدراسة السابقة . أ

 Critical) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيق كما عرؼ الباحث بأف البحث عن

Incident) تعدد البحوث الأخى  لا يوجد قط من قبل كلكن في تعليم مهارة الكتابة العربية

 على سبيل ابؼثاؿ: ،ابؼناسبة بها

 عبرت ابؼوضو  سالاتيكا الإسلامية ابغكوميةابعامعة الطالب في  (ٕٕٔٓ) تُنغاديك .ٔ

الانتقاد التًبية الدينية الإسلامية من خلاؿ تطبيق إستًاتيجية  تعليم جهد لتحستُ نتائج

 كوميةابغ ابؼدرسة الابتدائيةب للطلاب في الصف الرابع  (Critical Incident) ابغادث

  ـ.۱ٕٚٓ/۱ٕٙٓالدراسة  للسنةمكلاغ نغابلاؾ كديتاف 

، بحث إجرائي صفيباستخداـ طريقة البحث ابؼستخدمة ىي ىذا البحث في 

في  التعليمتُ جودة بفارسات التي أجريت بهدؼ برس)البحث العملي( البحث  كىي

 تعليمالتي أظهرت أف نتائج  البحثمشكلة البحث من نتائج  تم الإجابة على الفصل.

ٔٔ 
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الانتقاد جية قبل استخداـ استًاتي ابغكومية درسة الابتدائية الإسلامية في ابؼ التًبية

كيتضح ذلك من خلاؿ الإبقازات التي جدا، منخفضة  Critical Incident)) ابغادث

كبعد  ابؼتقن التعليمٝ فقط بفن حققوا ٗٙ.ٕ٘حققها الطلاب في الدكرة الأكلذ حيث أف 

يتجلى ذلك  ،قد ازدادت Critical Incident)) الانتقاد ابغادثاستخداـ إستًاتيجية 

فقط في % ٗٙ.ٕ٘الطلاب في الدكرة الأكلذ حيث زاد الإبقاز الذم حققو من خلاؿ 

 ٝ.ٖٔ.ٕٜٝ كالدكرة الثالثة ىي  ٓٔ.ٗٙالدكرة الثانية بنسبة 

 Critical) الانتقاد ابغادثيدؿ على أف استًاتيجية  نتائج ىذه الدراسة

Incident) كالتحفيز لطلاب  زيادة الاىتماـ ،لتًبية الإسلاميةا تعليمتُ نتائج يدكن برس

 ابغكومية كديتاف نغابلاؾ ماكلاغ. الصف الرابع من ابؼدرسة الابتدائية

، ابؼواد ابؼقدمة ىي التًبية سيتم تنفيذ ما يلي: أكلاالفرؽ مع ىذا البحث الذم 

، موقع البحث السابق ثانيا .اللغة العربية تعليمىو  الدينية الإسلامية، بينما في ىذا البحث

بينما في ىذا  كديتاف نغابلاؾ ماكلاغ، بابؼدرسة الابتدائية ابغكومية في الفصل الرابع

. بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار  بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـالبحث كاف يقع 
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ىذا بينما في  ا، الطريقة ابؼستخدمة ىي طريقة البحث ابؼستخدمة بحث إجرائي صفي،ثالث

في حتُ أف ابؼعادلة  البحث للملاحظة كابؼقابلات كالوثائق، طريقةباستخداـ البحث 

 .(Critical Incident) ابغادثالانتقاد تستخدـ نفس القدر من الإستًاتيجية 

برت  سوراكارتاالمحمدية ابعامعة الطالبة في  (ٕٔٔٓ) وف موستيكا فوطرمأنغكا بونغ .ٕ

 ابغادث الانتقادستًاتيجية ا تطبيقب من خلاؿ الطلا تعليمبرستُ نتائج  ابؼوضوع

(Critical Incident) في طلاب الصف ابػامس  بؼواد الكتابة ابؼادية الإندكنيسية

 /ٕٔٔٓفي السنة الدراسية  جورجي موكجوسونغو بويولالر ٔابغكومية ابؼدرسة الإبتدائية ب

ٕٕٓٔ. 

تقنيات ابؼلاحظة  بعمع البيانات باستخداـ ،البحث ىي بحث إجرائي صفي ىذا

لإختبار صحة البيانات ابؼستخدمة ىو التثليث ابؼصدر، يتم برليل  كالاختبار كابؼقابلة.

نتيجة  البيانات التي تم بصعها عن طريق بزفيض البيانات كعرض البيانات كالاستنتاج.

 الانتقاد ابغادثستًاتيجية تيجية تدريس ابؼعلمتُ تعتمد على استًاىذا البحث ىو أف ا
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(Critical Incident)  ُالتي تساعد الطلاب على فهم ابؼوضوع الذم قدمو ابؼعلم كبرست

 .الطلاب تعليمنتائج 

 الانتقاد ابغادثنً كالتفكتَ، باستًاتيجية كالتقو  تطبيقبدءا من التخطيط كال

(Critical Incident)  الانتقاد ابغادثيستطيع الطالب (Critical Incident)  ابؼهمة

 الانتقاد ابغادثا من قبل الآخرين أك بذربتها، ك استخداـ ىذه الاستًاتيجية التي مر به

(Critical Incident)  الطلاب التي تؤثر على برقيق ابغد الأدنى من  التعليمبرستُ نتائج

 في ابؼادة الاندكنيسي. الإتقافابؼعايتَ 

ذه الدراسة ىي ، بينما في ىاد ابؼقدمة ىي اللغة الإندكنيسيةالفرؽ ىو: أكلا، ابؼو 

في ابؼدرسة الابتدائية  ٔثانيا، موقع البحوث السابقة الصف ابػامس  لغة العربية.

ابغكومية جورجي موكجوسونغو بويولالر، في حتُ أف موقع ىذا البحث في ابؼدرسة 

ثالثا، الطريقة ابؼستخدمة ىي طريقة  دار السلاـ بابقسالسرم بصبر. ابؼتوسطة ابغاصة

في البحث العملي الصفية، بينما في ىذه الدراسة تستخدـ أساليب البحث ابؼستخدمة 
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الانتقاد البحث في ابؼلاحظة كابؼقابلة كالوثائق. بينما يستخدـ موقع ابؼعادلة إستًاتيجية 

 كصحة البيانات باستخداـ التثليث ابؼصدر. (Critical Incident) ابغادث
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 2.1ال الجدو 

 قةلوجة الدراسة الساب 

 الفرق المساوى نتيجة البحث موضوع الاسم الرقم

 جهد لتحستُ نتائج نغاديكتُ .ٔ

التًبية الدينية  تعليم
الإسلامية من خلاؿ 

تطبيق إستًاتيجية 
 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident)  للطلاب
 في الصف الرابع 

 ابؼدرسة الابتدائيةب

كومية كديتاف ابغ
نغابلاؾ مكلاغ 

 للسنة الدراسة
 ـ۱ٕٚٓ/۱ٕٙٓ

تطبيق 
إستًاتيجية 

الانتقاد 
 ابغادث

(Critical 

Incident) 

 لتحستُ نتائج

التًبية  تعليم
الدينية 

 الإسلامية

ابؼدرسة ب
 الابتدائية
 ابعكومية

كديتاف 
نغابلاؾ 
 مكلاغ

 جيدة.

يبحث عن 
تطبيق 

 ستًاتيجيةا

الانتقاد 
 ابغادث

(Critical 

Incident) 

يركز الباحث على 
جهد ابؼوضوع 

 تحستُ نتائجل

التًبية  تعليم
الدينية الإسلامية 
من خلاؿ تطبيق 

إستًاتيجية 
 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident،)  كىذا
البحث يبحث 

تطبيق عن 
إستًاتيجية 

الانتقاد ابغادث 
(Critical 

Incident)  في
تعليم مهارة 

  الكتابة العربية

ا بونغ . ٕ
وف أنغك

موستيكا 

 ليمتعستُ نتائج بر
الطلاب من خلاؿ 
تطبيق استًاتيجية 

 الانتقاد ابغادث

 نتائج برستُ
الطلاب  تعليم

من خلاؿ 
تطبيق 

عن يبحث 
 ستًاتيجيةا

الانتقاد 
 ابغادث

ىذ البحث يركز 
 نتائج برستُ عن

الطلاب من  تعليم
تطبيق خلاؿ 
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 Critical) فوطرم

Incident)  ابؼادية
الإندكنيسية بؼواد 

الكتابة في طلاب 
الصف ابػامس 

بابؼدرسة الإبتدائية 
جورجي  ٔابغكومية 

موكجوسونغو 
في السنة  بويولالر

/ ٕٔٔٓالدراسية 
 .ـٕٕٔٓ

 

تًاتيجية سا
الانتقاد 
 ابغادث

(Critical 

Incident) 

ابؼادية 
 الإندكنيسية

 بؼواد الكتابة
في طلاب 

الصف 
 ابػامس 

ابؼدرسة ب
الإبتدائية 
 ٔابغكومية 
جورجي 

موكجوسونغو 
قد  بويولالر

سار جيدا من 
ناحية 

التخطيط 
تطبيق كال

نً كالتقو 
 كالتفكتَ

(Critical 

Incident) 

كصحة 
البيانات 

باستخداـ 
 التثليث ابؼصدر

ستًاتيجية ا
 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident)  ابؼادية
بؼواد  الإندكنيسية

كىذا ، الكتابة
البحث يبحث 

تطبيق  عن
 الاستًابذية

 الانتقاد ابغادث

(Critical 

Incident)  تطبيق
ستًاتيجية ا

الانتقاد ابغادث 
(Critical 

Incident)  في
تعليم مهارة 

 الكتابة العربية
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 الدراسة النظرية . ب

مناقشة نظرية تصار منظور في البحث. إذا اتّسع الباحث  يحتول ىذا القسم عن

ئلة البحث مناقشة نظرية كتعمّقها ففكرة الباحث في دراسة ابؼشاكل التي تنتهى فيو مناسبة بدس

12كأىداؼ البحث.
 

 (Critical Incident) الانتقاد الحادثاستراتيجية  .1

 الانتقاد الحادثاستراتيجية تعريف  .أ 

التي تقوـ ابؼعلمتُ  التعليمىو نشاط  "Kemp (ٜٜ٘ٔ") التعليمستًاتيجية الا

13فعالية ككفاءة. التعليمالعاطفة كالطلاب لأىداؼ 
 

الأنشطة من أجل  تطبيقطبق لتسهيل الاستًاتيجية ىي طريقة العمل التي ت

برقيق ما تم برديدة. كبعبارة أخرل، فإف الاستًاتيجية ىي كسيلة منهجي لتحقيق 

 .الانتقاد ابغادثأىداؼ معينة. في حتُ 

                                                 
12

 Tim Penyusun, Pedoman Penulisan Karya Ilmiah, 46. 
13

 Hamruni, Strategi Pembelajaran (Insan Madani), 4.  
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ىي الاستًاتيجية يستخدمها ابؼعلم لدعوة الطلاب عن بذربة  الانتقاد ابغادث

14الإطلاؽ كتذكتَه.
ىي ظهور  لانتقاد ابغادثاكخلفية ظهور الاستًاتيجية  

 النشط. التعليمالاستًاتيجية من 

ليس برويل ابؼعلومة من ابؼعلم الذ الطلاب  التعليمكفقا ملفتُ سيلبرماف "

على اشراؾ الطلاب العقلية كالعملية. في كقت الدراسة  التعليمفقط. لكن يحتاج 

يكسركف وف الافكار، ك تعليم، كيالتعليمالنشطة. يقوـ  الطلاب بعض اعماؿ 

15و.تعليممشكلة الدراسة، كينفذكف ما 
 

 الانتقاد الحادثمدخل استراتيجية  .ب 

ىي بؾموعة من الافتًاضات ابؼتًابطة. تتعلق ىذه  التعليمفي عملية   ابؼدخل

. ىذا ابؼدخل برديد الابذاه التعليمالافتًاضات على طبيعة اللغة كطبيعة عملية 

. ىناؾ كثتَ التعليمالفلسفي في عملية  ، لأف ابؼدخل ىو من أساستعليمكالتوجو لل

 العربية، منها: التعليممن ابؼدخل في عملية 

                                                 
 
14

 Umi Machmudah, Abdul Wahab Rosyidi. ACTIVE LEARNING Dalam Pembelajaran Bahasa 

Arab (Malang: UIN-Maliki Malang Press, 2016), 187. 
15

 Melvin. L. Silberman, Active Learning, 101 Cara Belajar Siswa Aktif  )Bandung: Nusa Media, 

2006(, 9. 
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 (Humanistic Approach)ابؼدخل الإنستٍ  .ٔ

 (Media-Based Approach)ابؼدخل ابؽندسة  .ٕ

 (Communicative Approach) ابؼدخل الاتصالر .ٖ

 (Humanistic Approach)تعريف ابؼدخل الإنساني  (أ 

تُ  تعليمو النهج الذم يعطي اىتماما للمابؼدخل الإنساني ى

كبشر، لا أعتقد أنها بؾموعة من ابؼعارؼ كإنساف كامل يجرم تطورت. 

( تنص على أف تدفق التًكيز الإنساني على أهمية ٕٗٓٓسوجونو )

ابؽدؼ )كائن( ابؼعريفة كالوجدانية في شخص فضلا عن ضركؼ بيئتهم. 

( آثر كومز ٕٕٓٓك )كىذا يتماشى مع رأم أطخور كومب كجيواندكر 

 .التعليمالتي تصور يلعب دكرا في بذربة كاحدة في 

 التعليمكارؿ ركجرز، كىو خبتَ في علم النفس الإنساني على أف 

أف توفر  تعليمتركزت(. يجب أف  تعليم)ابؼ تعليميجب أف يتمحور حوؿ ابؼ

 التعليمكفقا بؼصادر  تعليمحرية كاسعة للطلاب أف تقرر ما تريد أف ت
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القياـ بو من  تعليمتاحة أك التي يدكن أف تقدمها. أنشطة تركز على ابؼابؼ

خلاؿ إعطاء ابؼزيد من ابغرية بؽم في اختيار كابزاذ قرار بشأف ما يريدكف 

وف )ناسوتيوف، تعليم، كأين كمتى سيالتعليم، ككيفية التعليموا متعلأف ي

ٕٖٓٓ ) 

جات أك الدكافع في اشارة الذ نظرية ابراىاـ ماسلو الدافعية كابغا

ىي الدكافع الرئيسية للسلوؾ الفردم. الدافع نقل الفرد باعتباره متماسك  

( البرىنة، على أف ىناؾ ٜٙٚٔ، et.al كامل كمنظم )ماسلو في كوىلر

حاجة إلذ ابؽرمية التي برفر الأفراد إلذ السعي لتلبية أك تلبية تلك 

ماف كالاجتماعية الاحتياجات. ىذه الاحتياجات ىي: الفسيولوجية كالأ

أك التابعة بؽا، أك شعور الإبقاز بؿل تقدير كبتَ، كبرقيق الذات. عندما 

نربطها النهج الإنساني الذم قدمو ركجرز، نظرية ماسلو ابغاجات ثم 

ىناؾ خيط مشتًؾ بينهما ىو حاجة أك خلق حالة بيئة تعليمية مواتية أف 

تماعية، تقدير تُ الدافع لتلبية الاحتياجات الاجتعليمتثتَ ابؼ
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الاحتياجات، كبرقيق الذات. يجب أف يعطى الأفراد حرية القوؿ، انتقاد، 

دكف خوؼ من العقوبات أك  التعليمكيسمح لارتكاب الأخطاء في 

 التهديدات.

اللغة كفقا بؽذا النهج يهدؼ إلذ تعزيز العلاقة بتُ البشر  تعليم

( ٜٜٔٔرلتُ )كبؾموعة كاسعة من الثقافات كابػبرات. كفقا لغيج كب

 النهج الإنساني في التعليم:  تطبيقكىناؾ أربعة أىداؼ أساسية في 

تُ تعليمكضع الابذاه الذاتي الإيجابي كالاستقلاؿ )الاستقلاؿ( في ابؼ (ٔ

 عن النفس. 

 و.تعليمبناء القدرة على برمل مسؤكلية ما يتم  (ٕ

 تطوير الإبداع. (ٖ

 بناء حس الفضوؿ. (ٗ

 ة الفن.بناء مصلحة في الفن أك خلق حساسي (٘
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في تطبيق نهج إنساني يتطلب تقنية مناسبة للنتائج التي برققت ىي أيضا 

 ية بؽذا النهج ما يلي:تطبيقمناسبة. بعض ابػطوات ال

تقدـ تفستَا ككذلك التدريب للطلاب بؼمارسة استخداـ اللغة في  (ٔ

 مواقف بـتلفة.

لعب دكر )دكر اللعب( مع الطلاب للرد في حالات بـتلفة، مثل   (ٕ

 ندما سعيدة، غاضبة، كالأمل كغتَىا.كيف ع

16يعطى ابؼعلم أمثلة للطلاب الذم يسمح بؽا لاحقة. (ٖ
 

 (Media-Based Approach)تعريف ابؼدخل ابؽندسة  (ب 

مشتق كسائل الإعلاـ كلمة من الكلمة اللاتينية "الوسطى لل" 

ية كافة أشكاؿ الوسطاء التعليمكالتي تعتٍ "كسطى". بشكل عاـ، كسائل 

ل أك نقل شيئ بؼتلقي الرسالة كالأفكار. يدكن لوسائل لتوزيع أك بض

الإعلاـ أف يكوف التدريس على نطاؽ كاسع تفستَ ابعميع كابؼواد 

كابؼعدات أك الأحداث التي كضع شركط السماح للطلاب اكتساب 
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  Sudjana Nana, “Media pengajaran dan pembuatannya” (Bandung: Sinar Baru, 1997) 
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ابؼعارؼ كابؼهارات كابؼواقف. في ىذا ابؼعتٌ، كابؼعلمتُ، كالنص كسائل 

 الاعلاـ البيئة.

كدعا تدريس كسائل الإعلاـ أكلا التعليم البصرم تاريخية، 

)الدعائم نظر(، ثم إلذ الوسائل السمعية كالبصرية )مواد تعليمية(، بحيث 

تتطور الذ الاتصالات السمعية كالبصرية )بظع الاتصالات نظر(، كبرويلها 

لاحقا إلذ تكنولوجيا التعليم )تكنولوجيا التعليم( أك تكنولوجيا  التعليم، 

 غة العربية يسمّ بوسائل الايضاح. كبالل

ابؼدخل ابؽندسة ىو النهج الذم يقوـ على استخداـ كسائل 

اللغة. كيرل ىذا النهج أف كسائل الإعلاـ تلعب دكرا  تعليمالإعلاـ في 

 بذريبة حقيقية. التعليمىاما في تقدنً الدركس، كيدكن تغيتَ تصبح بذربة 

، كما ىو موضّح اللغة تعليمكسائل الإعلاـ مهمّ جدا في 

كتوليد ابغافز  تعليمية يدكن أف تثتَ الدلفع للالتعليمأف كسائل موجيونو 

 .التعليمللاستعداد 
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ية لديها التعليمأيضا أف كسائل محمود يونس اقتًح البركفيسور 

تأثتَة دراسة كبتَة للحواس كضماف الفهم، لأف الناس يستمعوف كحدىا 

ة الزمنية مقارنة مع أكلئك الذين ليست بنفس ابؼستول كالتفاىم الفتً 

 ينظركف أك نرل على الفور الاستماع.

ية ىي التعليمأف كسائل عبد العليم إبراهيم بينما أكضح الدكتور 

مهمة جدا لأنو يدكن أف تثتَ مشاعر السركر كالبهجة على الطلاب 

ككذلك بذديد ركحهم، كبالتالر فإف ىذا ابؼذاؽ مثل قلوبهم تنشأ كتكوف 

 على تعزيز معرفتهم. قادرة 

بقاح كسائل الإعلاـ كالتقنيات كتأثتَ العملية التعليمية على ظهور 

توجو جديد في بؾاؿ التدريس ابػارجية. يهدؼ ىذا النهج إلذ توفتَ 

كسيلة لشرح معتٌ الكلمة، كالتًاكيب كالصور كابػرائط كاللوحات، كتقدنً 

ر التي يدكن أف تساعد أمثلة من كاقع ابغياة، كبطاقات كغتَىا من الأمو 

الطلاب على فهم حوؿ الرسائل من كلمات لغة أجنبية. فائدة ىذا 
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النهج كتشمل كسائل الإعلاـ في كسائل الإعلاـ أف بؾموعة من ىذه 

الأشرطة كالفيديو، كالراديو، كالشرائح، كالكمبيوتر، فضلا عن بؾموعة 

 الوسائط ابؼتعددة. التعليممتنوعة من 

ئل الإعلاـ ابؼوجودة ليست سهلة كما يتصور. استخداـ بصيع كسا

 ىناؾ العديد من ابؼشاكل مع ىذا النهج، من بتُ أمور أخرل.

مطالبة ابؼعلمتُ ابؼزيد من الإبداع في استخداـ كسائل الإعلاـ  (ٔ

ابؼوجودة لتدريس لأف إبداع ابؼعلمتُ يعتُّ كمالية كسائل الإعلاـ 

 ابػاصة.

ائل الإعلاـ الذين يستوفوف تكاليف عالية لإعداد ابؼعلمتُ كس (ٕ

ابؼعايتَ ابؼطلوبة كفقا لعدد من ابؼستخدمتُ. كما استخداـ أجهزة 

الكمبيوتر، كإذا كاف توفتَ ابؼتاحة كلكن أيضا مكلفة من البرامج 

17ابػاصة بو.
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  Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2004), 

74. 



ٕٚ 
 

ة بابؼدخل الانتقاد ابغادثمن أقساـ ابؼدخل سابقا، تستخدـ الاستًاتيجية 

الأقصى باستخداـ كظيفة  التعليمعمل الاتصالر لأف في ىذا ابؼدخل ي

اللغة. كلذلك بردث عن ىذه الاستًاتيجية لا يطلق البحث عن نظرية 

الاتصالر. لأف كجودىا من ابؼدخل الاتصالر. لذلك قبا أف  التعليم

 تعليمتبحث ىذه الاستًاتيجية التالر، فقدـ الباحث أكلا عن نظرية 

 الاتصالر.

 (Communicative Approach) تعريف ابؼدخل الاتصالر (ج 

اللغة العربية   تعليماللغة العربية ىو  تعليمابؼدخل الاتصالر في 

كفقا بؽذا  18الاتصالية التي تقوـ على نظرية الاتصالية اك كظيفة اللغة.

 تعليماللغة ىو تطوير مهارات الاتصالية كاجراء  تعليمابؼدخل، أىداؼ 

 .كالقراءة كالكتابة( ابؼهارات الأربعة اللغوية )الاستماع كالكلاـ
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  Abdul Hamid, Pembelajaran Bahasa Arab (Pendekatan, Metode, strategi, Materi, dan Media) 

(Malang: UIN Malang Press, 2008), 9. 



ٕٛ 
 

 ملامح ابؼدخل الاتصالر (ٔ

الإيداف بأف الوظيفة الأساسية للغة ىي برقق الاتصاؿ بدعناه  (أ )

الشامل، الذم لا يقتصر على الاتصاؿ الشفهي كالتفاىم 

المحدكد بتُ متحدث ك سامع، كإنما ىو كسيلة للتفاىم بتُ 

 الأفراد كالأمم ك الشعوب.

اء الكفاية الاتصالية لدل ابؽدؼ من تعليم اللغة ىو بن (ب )

بجوانبها الأربعة: الكفاية النحوية، ككفاية ابػطاب،  تعليمابؼ

 ككفاية اللغوية الاجتماعية، كالكفاية الاستًاتيجية.

اللغة الأجنبية ليس سلوكنا شكلينا، يبتٌ من خلاؿ  تعليمأف  (ج )

التقليد كابغفظ، كيعتمد على ابؼثتَ كالاستجابة، ك إنما ىو 

العمليات العقلية ابؼعرفية ابؼعقدة، التي تتداخل بؾموعة من 

 فيها العوامل اللغوية كالنفسية كالاجتماعية. 



ٕٜ 
 

، ينطلق منو إلذ توليد تعليمبناء أساس لغوم إبداعي لدل ابؼ (د )

 عبارات كتراكيب صحيحة لغوينا كمقبولة اجتماعنا.

الإىتماـ بالقواعد الوظيفية، بوصفها ابؽيكل البنائي للغة،  (ق )

ا للدارستُ بأساليب مباشرة أحياننا ك غتَ مباشرة كتقديده

 أحياننا أخرل.

الاىتماـ بالطلاقة اللغوية بدلان من الدقة الشكلية، كتشجيع  (ك )

 بؿاكلات الطلاب الاتصالية كإف كانت متعثرة أك خاطئة.

الاىتماـ بابؼعتٌ الذم ىو ىدؼ العملية التعليمية كأساس  (ز )

 .الاتصاؿ، من غتَ إغفاؿ للشكل اللغوم

 الاعتماد على الوظائف اللغوية في ابغياة. (ح )

حاجة الدارستُ الاتصالية، كخلفياتهم اللغوية ك الثقافية ك  (ط )

الاجتماعية، ىي التي بردد أسلوب التدرج في اختيار بؿتول 

 ابؼواد اللغوية كتنظيمو كتقديدو.



ٖٓ 
 

تقدـ اللغة ابؽدؼ بطريقة دائرية لا خطية، فتستغل بصيع  (م )

بالستَ  تعليمنشطة ابؼفيدة، كلا يقيد ابؼالقنوات ابؼتاحة كالأ

 على خط مستقيم كاحد.

مسألة تفاكض كتفاعل بتُ أطراؼ ابؼنهج  التعليمأف  (ؾ )

آخر،  تعليمكم تعليم، بتُ متعليمكعناصره، بتُ معلم ك م

 ككتاب. تعليمكبتُ م

الاىتماـ بابؼهارات الأربعة كتنميتها في كقت كاحد كبشكل  (ؿ )

 متكامل.

الصفية، كبرويل الفصل الدراسي إلذ بيئة  الاىتماـ بالأنشطة (ـ )

 اتصالية شبيهة بالبيئة الطبيعية العامة للغة ابؽدؼ.

الاىتماـ بالوسائل التعليمية، السمعية كالبصرية، مع بررم  (ف )

 الدقة في اختيار الوسيلة.



ٖٔ 
 

تعليم اللغة عن طريق ابؼواقف اللغوية ابغقيقية بأسلوب طبعي  (س )

 حتى يدثل ثقافة اللغة ابؽدؼ.

من  (cooperative learning) التعاكني التعليمىتماـ بالا (ع )

19خلاؿ تقسيم الطلاب.
 

 ابؼزايا (ٕ

 ابؼذىب الاتصالر بشرة جهود كبذارب تربو على مائة عاـ. (أ )

استفاد ىذا ابؼذىب من عدد من النظريات كالابذاىات  (ب )

كابؼذاىب التي ظهرت في القرأف العشرين، لا في علم اللغة 

 علوـ شتى.كعلم النفس كحسب، بل في 

 يتميز ىذا ابؼذىب بالشموؿ من نواح عدة. (ج )
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جامعة الإماـ بؿمود بن سعود الإسلامية، طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، عبد العزيز إبراىيم العصلي،   
 ٛٗٔص  ٕٕٓٓ



ٖٕ 
 

 -كفقا بؽذا ابؼذىب  -في ضوء ما تقدـ، فإف تعليم اللغة  (د )

يسمح للمعلم بالاستفادة من مذاىب كطرائق شتى لتحقيق 

 الاتصاؿ.

اللغة كفقا بؽذا ابؼذىب من الأمور المحببة للطلاب  تعليم (ق )

 الأجانب.

 ك ابؼواد التعليمية. تعليمك ابؼالتوازف بتُ كظيفة كل من ابؼعلم  (ك )

كفقا بؽذا  -معظم الأنشطة ك الأساليب ابؼقدمة في الفصل (ز )

 صابغة بعميع ابؼستويات اللغوية. -ابؼذىب

كثرة الأنشطة كتنوعها في ىذا ابؼذىب تساعد على مراعاة  (ح )

 تُ.تعليمالفركؽ الفردية بتُ ابؼ

 تدرس اللغة كفقا بؽذا ابؼذىب بأساليب كإجراءات فريدة، (ط )

20لاتتوافر في كثتَ من طرائق التدريسي.
 

 

                                                 
20

 ٖٙٔنفس ابؼراجع، ص   



ٖٖ 
 

 العيوب (ٖ

سعة ىذا ابؼذىب ك تعدد تطبيقاتو ك كثرة أنشطة توحي بأنو  (أ )

 بؾموعة اراء متفرقة.

يلاحظ أف مفهوـ الاتصاؿ لدل الغالبية من الناس يقتصر  (ب )

 على ابعانب الشفهي من اللغة.

 ليس في ىذا ابؼدخل ترتيب كاضح للمهارات اللغوية. (ج )

بدبادئ ىذا ابؼذىب في تعليم اللغة قد يلغي كثتَا من  الالتزاـ (د )

أدكار ابؼعلم، كيفقده كثتَا من ابعوانب اللقيادية التي تعود 

 عليها.

 صعوبة تطبيق كثتَ من أساليب ىذا ابؼذىب ك أنشطتو. (ق )

يغلب على بعض أنشطة ىذا ابؼذىب ك مواقفو التصنع ك  (ك )

 التكلف، ك بخاصة أنشطة الاتصاؿ الوظيفية.



ٖٗ 
 

س اللغة كفقا بؽذا ابؼذىب لا يحقق أىداؼ بعض تدري (ز )

21اللغة. تعليمتُ من تعليمابؼ
 

 الانتقاد الحادث استراتيجية أهداف .ج 

ة" ىو الانتقاد ابغادثكل استًاتيجية بؽا ىدؼ. اما ىدؼ الاستًاتيجية "

اشراؾ الطلاب من أكؿ الدراسة بتعبتَ بذربتهم. كما قاؿ ابضد صبرل في كتابو 

ة ىي الانتقاد ابغادثكالتدريس ابعزءم" أفّ ىدؼ الاستًاتيجية  لتعليما"الاستًاتيجية 

22ينظر ابؼعلّم الذ الطلاب بنظر بذربتهم من أكّؿ الدراسة.
 

 الانتقاد الحادثالخطوات استراتيجية  .د 

ة" في عملية التدريس. كبيانها كما الانتقاد ابغادثكانت ابػطوات الاستًاتيجية "

 يلى:

 ب عن موضوع الدراسةيشرح ابؼعلم الذ الطلا .ٔ

 يعطى ابؼعلم كقتا )بعض دقائق( لطلاب أف يذكركا بذربتهم .ٕ
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 ٙٙٔنفس ابؼراجع، ص   
22

  Ahmad Sabri, Strategi Belajar Mengajar dan Microteaching (Ciputat: Quantum Teaching, 

2005), 122. 



ٖ٘ 
 

 يسأؿ ابؼعلم الذ الطلاب )ماذا لا ينسى عن بذربتهم؟( .ٖ

23يوصّل ابؼعلم ابؼادة التي تتعلق بتجربة طلابهم اللغة. .ٗ
 

 (Critical Incident) الانتقاد الحادث  استراتيجية المزايا والعيوب .ه 

24ابؼزايا .ٔ
 

 لطلاب استخداـ خبراتهم في عالد ابغياة كمواد تعليميةيدكن ل (أ 

 يحاكؿ الطلاب برليل كبرديد ابؼواقف بذاه ابؼشكلة ابؼطركحة (ب 

عن ابؼواقف ابؼتخذة كطرائق ابغل  وف للبحث عن كبصيع أسبابتعليمي (ج 

 بذاربهم

يتم تشجيعهم على أف يجرؤكا على التعبتَ عن آرائهم في الكتابة أك لفظية  (د 

 بعضهم البعض. كاحتًاـ آراء

 العيوب .ٕ

يدكن للطلاب استخداـ ىذه الاستًاتيجية لأكلئك الذين يتمتعوف بابؼهارة  (أ 

 في القراءة كالكتابة

                                                 
23

  Hisyam Zaini, Strategi Pembelajaran Aktif (Yogyakarta: Pustaka Insan Madani, 2008), 2. 
24

 Djuju, Metode dan Teknik, 128. 



ٖٙ 
 

 تتطلب مهارات للتعبتَ عن الآراء بعقلانية  (ب 

 ا بعميع ابؼواد التعليمية التي تتعلق بعالد حياة الطلابيتطلب كقتا خاص  (ج 

 .ائق حل ابؼشكلاتقد تكوف ىناؾ اختلافات حوؿ ابؼواقف كطر   (د 

 ، قد يتجاكز الوقت اللازـ ابغد الزمتٍ المحدد.لذلك

 .التعليمىذه الاستًاتيجية مناسبة لاستخدامها في بداية أنشطة 

، مثل معرفة الابذاىات التي لدل الطلاب، يدكن ىذه الاستًاتيجيةباستخداـ 

ف ككيفية ، كعودة الاستجابة للمشكلات كالتعاك بذاه الأشخاص الآخرينابؼواقف 

 .التعبتَ عن الآراء

 التعليمحتى ىذه الاستًاتيجية مناسبة للاستخداـ عندما تهدؼ أنشطة 

 التعليمإلذ توصيل أك توصيل عالد حياة الطلاب بخبراتهم التعليمية كلتطوير أنشطة 

 .بشكل مستقل كبصاعي

 

 

 



ٖٚ 
 

 مهارة الكتابة .2

ثلها في ذلك مثل الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ اللغوم بتُ الأفراد، م

2٤الاستماع كالكلاـ القراءة. إنها كما نعلم ضركرة اجتماعية لنقل الأفكار.
 

الكتابة من أىم اختًاعات التي قاـ بها الإنساف كىي عبارة عن برويل الرموز 

ابؼسموعة في الأذف الذ رموز مرئية بالعتُ، كقد مرذ ىذا الإختًاع بدراحل ك خطوات كثتَة 

26برسينو.في سبيل تيستَه ك 
 

 تعريف مهارة الكتابة .أ 

مهارات الكتابة )مهارات الكتابة( ىي القدرة على كصف أك الكشف عن 

بؿتويات العقل، بدء من جوانب بسيطة مثل كتابة الكلمات على ابعوانب ابؼعقدة 

تُ مقارنة مع تعليمثم مهارات الكتابة ىي أيضا أعلى مستول صعوبة للم 27ملفقة.

28خرل.ابؼهارات الثلاث الأ
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 ٙٛٔص  ٜٜٛٔرشدم أبضد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها، إيسيسكو   
26

 ٚ٘ٔكزارت التعليم العالر كالبحث العلمي جامعة بغداد: ص علم اللغة، ر حاتم صالح الضامن، الدكتو   
27

 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (bandung: Remaja Rosdakarya, 

2011), 151. 
28

 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa (Bandung: UPI & Rosda 

Karya, 2009), 291. 



ٖٛ 
 

ككذلك مهارات الكلاـ كالكتابة تعتمد على ابؼهارات اللغوية التي ىي نشطة 

كمنتجة. كل من ىذه ابؼهارات ىو بؿاكلة للتعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر التي توجد في 

لغة ابؼستخدمة من خلاؿ اللغة. الفرؽ يدكن في الوسائل ابؼستخدمة للتعبتَ عن 

خطاب شفوم في حتُ يتم الكتابة في الكتابة. ذلك. كأعرب الأفكار كابؼشاعر في 

ثم بؽا خصائص بـتلفة كمطالب بـتلفة في استخدامو. لذلك سوؼ تنعكس ىذه 

 اختبار اللغة. تطبيقالاختلافات أيضا في تعليمو، بدا في ذلك 

الكتابة ىو شيء مهم في حياتنا، لأف الكتابة على التعبتَ الكتابي كما ىو 

م الكتابة في اللغة ىي عبارة عن بؾموعة من منظم ك موضح من قبل ابؼؤلف. فه

منتظم. كابؼعتٌ كتابة اصطلاحا ىي عبارة عن بؾموعة من الكلمات كترتيبها يعتٍ، 

لأنو لن يتم تشكيل الكتابة إلا في كجود كلمات غتَ النظامية. ككجود كتابة 

تَ الكتابي الإنساف يدكن أف تصب تعبتَات قلبو بحرية كفقا بؼا يفكره. بصب التعب

29كمن ابؼتوقع أف القارئ يستطيع أف يفهم ما يريد ابؼؤلف للتعبتَ عنو.
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 ٙ٘ٔ: ص ٕٜٜٔابضد فؤاد بؿمود علياف ابؼهارات اللغوية، بؿيتها كطركؽ تدريسها، دار ابؼسلم، رياض،   



ٖٜ 
 

 أهمية مهارة الكتابة .ب 

( كتب العديد من الفوائد من ٜٜٗٔ:ٔكفقا سابار تي أحدية كأخركف )

( القدرة على التعرؼ على ابؼشاكل المحتمل كالشخصية ابؼرتبط يتم  ٔالأنشطة كىي )

( ىل يدكن توسيع نطاؽ ٖكربط بعض الأفكار أك الأفكار. )( لتطوير ٕكتابتها. )

ابؼعرفة كالقدرة على التفكتَ، كحسن في النموذج النظرم أك في شكل التفكتَ 

( لتقييم أفكارىم بشكل ٘( ىل يدكن شرح كتعزيز مشاكل غامضة. )ٗتطبيقها. )

( ٚفع ذاتية. )كقراءة ابؼزيد ابؼغامرة لديهم دكا تعليم( يدكن أف تكوف للٙموضوعي. )

30يدكن تعويد أنفسهم على التفكتَ كالتحدث بطريقة منظمة.
 

 بعض من فوائد دراسة ابؼهارات الكتابة أهمية كىي :

الكتابة ىي الأساس ىذا ابعزء من ابغياة كبدا في ذلك شرط أساسي لا غتٌ  .ٔ

 عنو لبقاء.

 ىي أداة للتدريس في بصيع أنواع ابؼستويات. .ٕ

                                                 
30

 Eka Agus Purnomo Upaya Meningkatkan Keterampilan Menulis Deskripsi Melalui Pendekatan 

Kontekstual Pada Siswa Kelas IV SDN Karanggedang 03 Sidareja Cilacap Tapel 2009/2010. 

14. 



ٗٓ 
 

 ع البعض )بتُ الكاتب كالقارئ(.كسيلة لتتحد بعضها مىي  .ٖ

أداة للاتصاؿ بتُ ابغاضر كابؼاضي، كبحضور الكتابة البشرل أف بذد ىي  .ٗ

 ابغضارة التي كانت موجودة في ابؼاضي.

 للحفاظ على صلاحية مستمرّ كتب التًاث في كقت سابق. .٘

 دليل كجود الأحداث الفعلية.ىي  .ٙ

31اتصاؿ من الأفراد عن أنفسهم ككصف بؿتويات قلبو. .ٚ
 

كفقا بؽاليدام في ىذا العالد ابغديث من لغة مكتوبة لديها عدد من ابؼهاـ في ابغياة 

 اليومية، بدا في ذلك الوظائف التالية :

خصوصا في العمل : لافتات في الأماكن العامة مثل إشارات ابؼركر،  .ٔ

 كالعلامات ابؼنتج كالتعليمات، كالتواصل الاجتماعي.

الصحف كالمجلات كالكتب غتَ ابػيالية، كخاصة بالنسبة للمعلومات :  .ٕ

 كالإعلانات، كالتقارير العلمية، كالأدلة.
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 ٚ٘ٔ: ص ٕٜٜٔابضد فؤاد بؿمود علياف ابؼهارة اللغوية، بؿيتها كطركؽ تدريسها، دار ابؼسلم، رياض،   



ٗٔ 
 

خاصة للتًفيو: المجلات كالتًفيو، ككتب ابػياؿ كالشعر كالدراما. )ىاليدام  .ٖ

32(.ٜٜٔٔفي نوناف  ٓٗ – ٔ:   ٜ٘ٛٔ
 

 مهارة الكتابة تعليمطريقة  .ج 

 الإملاء .ٔ

 الإملاء
33

ابؼوقف من ابغركؼ  /ىي فئة الكتابة التي تؤكد البصرية   

لتكوين الكلمات كابعمل. كفقا لمحمود معركؼ الإملاء كتابة ابغركؼ في 

 موقف ابؼقابلة بشكل صحيح بدعتٌ من أجل بذنب الأخطاء من معتٌ.

 التعليمتعتبر في  على نطاؽ كاسع يتحدث ىناؾ ثلاثة أنواع من التقنيات

 الإملاء، كىي :

 الاملاء ابؼنقوؿ (أ 

في تدريس اللغة العربية لتحستُ  34بػطوة الأكلذىذا الإملاء ىو ا

مهارات الطلاب في كتابة الرسائل كابعمل العربية. أيضا ما يسمى عادة 

                                                 
32

 Furqanul, dkk, Pengajaran Bahasa komunikatif (Teori dan Praktek),Remaja Rosda Karya: 

Bandung. 129-131 
33

 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran bahasa. Bandung: UPI & 

Rosdakarya. 2009. 151 



ٕٗ 
 

لأف ذلك عن طريق نسخ النص. ىذا الإملاء غتَ الإملاء ابؼنسوخ 

 مناسبة نظرا للمبتدئتُ.

يتم ذلك عن طريق توفتَ مكتوبة أك النص على  35يعلم الإملاء

لكتب، كبطاقات، أك غتَىا. بعد ذلك، يعطي ابؼعلم مثالا من السبورة، كا

الكتابة يقرأ، تليها الطلاب حتى تصبح ناعمة. بعد مناقشة / القراءة 

النية الواردة في ىذه ابؼادة. بعد أف الطلاب نسخها إلذ كتابة  /معتٌ 

 الكتب.

اللغة العربية مرحلة مهمة، كيرجع ذلك  تعليمفي ىذه ابؼرحلة من 

تسلسل في قواعد الكتابة العربية، كذلك لعدة أسباب نابعة من نظاـ إلذ 

 الكتابة في اللغة العربية منها:

صعوبة الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار على ىؤلاء الذين تعودكا  (ٔ

 الكتابة بلغتهم من الشماؿ إلذ اليمتُ أك من أعلى إلذ أسفل.
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لتي تكتب اختلاؼ رسم ابغركؼ العربية عن ابغركؼ اللاتينية ا (ٕ

بهاكثتَ من اللغات، كىذه بسثل صعوبة بالنسبة بؽؤلاء الذين 

 يستخدموف ابغركؼ اللاتينية.

اختلاؼ شكل ابغركؼ في اللغة العربية باختلاؼ كضعو في أكؿ  (ٖ

 الكلمة ككسطها كآخرىا.

اختلاؼ شكل كتابة بعض ابغركؼ باختلاؼ موقعها من الكلمة  (ٗ

 الخ ى ه ( . . .، ع عمثل )ع 

شكل ابغركؼ باختلاؼ نوع الكتابة فهي في النسخ غتَىا  اختلاؼ (٘

 في الرقعة . . . الخ.

 بعض ابغركؼ تنطق كلاتكتب، كالبعض الآخر ينطق كلا يكتب. (ٙ

بعض ابػصائص اللغوية مثل التنوين كالتضعيف، كالتاء ابؼفتوحة  (ٚ

 كالتاء ابؼربوطة.
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 ، ي التمييز مثل ) ت ث فالتنقيط كما يحتاجو من قدرة كبتَة على  (ٛ

 ص ض ط ظ ، ح خ ج . . . الخ(

 كمن التدريبات التي يدكن استخدامها في ىذه ابؼرحلة من الإملاء ما يلي: 

 كضع أسئلة تنقل إجابتها من نص مقركء. (ٔ

تقدنً عدة كلمات غتَ مرتبة كيطلب من الدارس إعادة ترتيبها  (ٕ

 لتكوين بصلة مفيدة.

 دارس.نقل نصوص مألوفة قصتَة، مضمونها يتصل بديوؿ ال (ٖ

تدريبات ابعمل التحويلية التي سبقت الإشارة إليها في تدريس  (ٗ

 الكلاـ.

 الإملاء ابؼنظور (ب 

لاحظ ىو رؤية الكتابة في بعض كسائل الإعلاـ بعناية،  36معتٌ 

بعد أف تم برويلها إلذ الكتاب دكف أف يرل الكتابة طالب آخر. الإملاء 

ث نقل أك نسخ النص. أساسا تقريبا نفس القاعدة، الاملاء ابؼنقوؿ حي
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كلكن في عملية نسخ الطلاب لا يسمح بؽم برؤية كتابة ابؼقدمة من قبل 

ابؼعلم. الطلاب في ىذه ابغالة قدر الإمكاف أف يكوف لنسخ نتائج 

البصرية من مناصبهم السابقة. صعوبة الإملاء أعلى قليلا من الإملاء 

ة نظرا للمبتدئتُ ابؼنقوؿ. فإنو سيكوف أكثر ملاءمة من الناحية العملي

 الذين ىم أكثر تقدما.

 أمثلة من التدريب اتقي املاء ابؼنظور، بدا في ذلك:

أف تقدـ للدارس بؾموعة من ابعمل كيطلب منو استبداؿ كلمات  (ٔ

 أخرل بكلمات منها أك كلمات بعبارات. 

أف تقدـ للدارس بؾموعة من ابعمل يطلب منو برويلها كإعادة  (ٕ

 لومات أكثر مرة.صياغتها لتتضمن مثلان مع

أف يطلب من الدارس أف يكتب بعض ابعمل حوؿ موضوع يعرض  (ٖ

 على الفصل أك صورة أك بؾموعة من الصور.
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 الإملاء اختبار )الإملاء للإختبارم( (ج 

يقوـ الاملاء الاختبارم على أساس من ثلاث قدرات ىي القدرة 

درة على على الاستماع كابؼتابعة، كالقدرة على الاحتفاظ بدا بظع، كالق

 كضع ما بظع في ربظو الكتابي على أف تعمل ىذه القدرات في آف كاحد.  

كفقا لأىدافها، في بؿافظة الإملاء الإختبارم الطلاب لد تعد 

موجهة من قبل ابؼعلم في أنشطة الكتابة، ثم قبل القياـ بذلك يجب على 

 العملية. تطبيقالطلاب أف تعطى فتًة بظاح غتَ كافية ل

للمعلم الذم سيعلم  37تي يجب أف تكوف بفلوكة من قبل الأشياء ال

 الاملاء: 

 أف يقرأ النص في البداية بسرعة عادية ك بتنغيم كإذغاـ عاديتُ. (ٔ

أف يدلي النص بنفس السرعة كالتنغيم كالادغاـ. إف البطء الذم يدلي  (ٕ

 بو النص كلمة كلمة أمر يفسد الغرض من الاملاء.
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وف كل كاحدة ينطق بها كيديلها لذلك عليو أف يحرص على أف تك (ٖ

 ذات معتٌ.

أف ينطق بالوحدة ابؼملاة مرة كاحدة بعدىا يكتبها الطالب، ثم  (ٗ

يعيدىا ابؼعلم مرة ثانية لإعطائو فرصة بؼراجعة ما كتب كتصحيحو 

 إف استطاع.

على ابؼعلم ألا يستسلم في أثناء الإملاء لرجاء بعض الطلاب لكي  (٘

 يعيد ما أملاه مرة ثانية.

 و في أثناء الإملاء أف ينتبو جدان للطلاب كيلاحظهم بدقة.علي (ٙ

بعد كتابة النص ابؼملى كلو يدكن إعطاء الدارستُ كقتان بؼراجعة  (ٚ

 كتقونً دقة الكتاب.

بالنسبة للطلاب الذين يجدكف صعوبة في الاملاء عادة ما بقدىم  (ٛ

 يرتكبوف خطأين شديدين.
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تماع كتهجي ما أما ىؤلاء الذين ليس لديهم أم صعوبة في الاس (ٜ

بظعوه فينبغي أف تقدـ بؽم تدريبات على الإملاء أكثر صعوبة كأكثر 

 .التعليمإثارة بؼيوبؽم كإشباعان لرغبتهم في 

 ابػطّ )ابػطّ العربي( .ٕ

 ابػطّ 
ابؼوقف من  /ىي فئة الكتابة التي تؤكد ليس فقط البصرية  38

ابعمالية.  ابغركؼ لتكوين الكلمات كابعمل، كلكن اللمسات أيضا ابعوانب

الكتابة اليدكية ىو أف الطلاب كتابة الرسائل  تعليمكبالتالر فإف الغرض من 

 كابعمل العربية بشكل صحيح كبصيل.ابؼهارات 

 إنشاء )الكتابة( .ٖ

39 اختلاؽ )الإنشاء(
ىو موضوع ابؼنحى الكتابة الفئة في شكل من   

ك إلذ لغة أشكاؿ التعبتَ عن الأفكار كالرسائل كابؼشاعر ك ىكذا دكالي
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مكتوبة، بدلا من تصور صورة أك شكل ابغركؼ كالكلمات، أك ابعمل. ثم 

 الأفكار كابػبرات مقدـ البلاغ قد بدأت في ابؼشاركة.

كتابة مقاؿ ليس يصف الكلمات أك ابعمل فقط في كتابة ىي كليا، 

كلكن أيضا كيف الأفكار أك الأفكار ابؼتدفقة من الكتاب منهجية لإقناع 

يخفض أك الرموز التي تصور  ( كتبٜٜٗٔ / ٕٔ:  IVلتارين )فقا القارئ. ك 

رسم بياني يوضح بلغة يفهمها سخص. كبذدر الإشارة التي ىي الكتابة بسثل 

جزءا من اللغة حدة التعبتَ. الرسم أك اللوحة قد نقل ابؼعاني، كلكن ليس 

ابة مع يصوّر حدات اللغات. ىذا ىو الفرؽ بتُ الكتابة مع اللوحة، كبتُ الكت

 اللوحة، ثم رسم ابغركؼ بدلا من الكتابة. 

من حيث ابؼبدأ، كتتمثل ابؼهمة الرئيسية لكتابة كوسيلة اتصاؿ غتَ 

مباشر. الكتابة ىي مهمة جدا للتعليم لأنو يتيح للطلاب للتفكتَ ك مستول 

التصور،  /أعلى، كيدكن تشجيعهم على التفكتَ بشكل ناقد كمنهجي، يفهّم 

على حل ابؼشكلات، كىلم جرا. ابؼشاركات قد تساعد أيضا  كبرستُ القدرة



٘ٓ 
 

في تفستَ الأفكار ليتم التعبتَ عنها. ليس من النادر أف نرل ما نفكر حقا 

 كتشعر الناس كالأفكار كابؼشاكل كالأحداث فقط في عملية الكتابة الفعلية.

كيدكن اعتبار كتابة مقاؿ ابؼهارات كالأكثر صعوبة في ابؼقارنة مع 

ارات اللغوية الأخرل. إذا كاف يستخدـ الطلاب لغة ثانيا أك أجنبية شفويا ابؼه

)شفوم(، كيدكن للمواطن الضبط فهم كقبوؿ أقل من الكماؿ النطق أك التعبتَ 

التي ىي أقل مناسبة أك حتى لا تتفق مع القواعد النحوية. كمع ذلك، عندما  

)كتابي(، كالناطقتُ بها الكتابة الأجنبية  /كاف الطلاب يستخدموف لغة ثانيا 

الذم يقرأ من الصعب تقييم كتابة العديد من الأخطاء الإملائية أك في قواعد 

اللغة. على الرغم من نقل معناىا كاف كاضحا جدا ككتابتو أنيق جدا، كلكن 

ىناؾ حاجة مقاؿ مكتوب أف تكوف جيدة، كبقدر الإمكاف دكف أخطاء لأنها 

 تول ابؼعنية.تعكس الكاتب مقاؿ التًبية ابؼس
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 كتابة  التعليمتقنيات  (أ 

افتعاؿ )الإنشاء( يدكن تقسيمها إلذ فئتتُ، هما افتعاؿ ابؼصحوبة 

 بدرشدين )الإنشاء ابؼوجّهة( كافتعاؿ بؾانا )الإنشاء ابغرّ(.

40الإنشاء ابؼوجّهة  (ٔ
 

يتم ابعمل أك الفقرات يؤلف ابؼوجهة بسيط مع توجيهات 

بؼثاؿ: بصل غتَ مكتملة، كىلم بؿددة في شكل توجهات، على سبيل ا

جرا. تستًشد ملفقة كيدكن أيضا أف يسمى افتعالذ بؿدكد )الإنشاء 

ابؼقيّد(، لباقة من الطلاب بؿدكدة بسبب التدابتَ ابؼنصوص عليها في 

 إلذ تطوير رأية بحرية. تعليمابؼانح عنو، ثم في كاقع الامر يحتاج ابؼ

ابؼعركؼ التنمية افتعاؿ كم عدد التقنيات من التمارين ابؼوجهة 

تغيتَ  /في تعليم اللغة العربية، من بتُ أمور أخرل: استبداؿ 

)التبديت(، على سبيل ابؼثاؿ، استبداؿ أحد العناصر ابؼوجهة في 

ابعملة، كتغتَ من نشطة إلذ بصل ابؼبتٍ للمجهوؿ أك العكس، إيجابية 
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 لبالعكس السلبي أك العكس، يصبح الأخبار طلب أك غتَ ذلك،

ابعمل فعل ابؼضارع صار فعل ابؼاضي أك العكس، ك ىلم جرا؛ ملء 

الفراغ )الاملاء الفراغ(، كترتيب الكلمات في ابعملة ابؼقدمة كاملة 

)التًتيب(، بفا يحعل بصل كاملة التي يحددىا الأمر )التكوين ابعمل(، 

 أجاب عن الأسئلة حوؿ قراءات )الإجابة(، ك ىلهم جرا.

41الإنشاء ابغرّ  (ٕ
 

فتعاؿ ابغرة ىو جعل ابعمل أك الفقرات دكف تعليمات، مثاؿ: ا

بصل غتَ مكتملة، ك ىلهم جرا. الطالب في ىذه ابغالة إعطاء ابغرية 

للتعبتَ عن أفكاره حوؿ شيء معتُ. تشكل مستول ىذا النموذج 

أعلى من افتعاؿ ابؼوجهة، لأف استمرار لسلسلة من الأنشطة الإنشاء 

لى افتعاؿ بؾانا في ابؼمارسة العملية يتم فصل ابؼوجّة. كلكن القدرة ع

من قدرة الكتابة ابؼوجّة، لأف يحتوم على الطريق، كالإجراءات، 

 كمراحلو بك إذا كضعت أعمق.
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ىناؾ بعض تقنيات التدريب التي يجب اجتيازىا للوصوؿ إلذ ابؼهارات 

 تتكوف ابغرة، من بتُ أمور أخرل، كىي :

يص( التي يتم إعادة كتابة جوىر يلخص القراءة ابؼنتخبة )التلخ (أ )

 قراءة الطالب اللغة العربية بستلك.

أخبر كينظر إلذ الصور )القصّة( أك الركاية التي بركي بؿتويات  (ب )

الصورة ابؼرئية في شكل من أشكل العمل اليومي من الاستيقاظ 

 عند الذىاب إلذ الفراش.

و شرح أنشطة بؿددة )الإيضاح( أك ابؼعرض الذم يدكن القياـ ب (ج )

من قبل الطلاب في بعض ابغالات، على سبيل ابؼثاؿ: الذىاب 

إلذ ابؼدرسة بواسطة الدراجات النارية، كالعودة إلذ ابؼتًؿ على 

 كسائل النقل العاـ، الخ.

 ابغر، ىي كما يلي: التعليمالأمور ابؽامة للنظر في ابزاذ ما يصل 
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اؽ تُ اللغة ك نطتعليميجب تعديل ابؼوضوع ابؼختار بؼستول ابؼ (أ )

 حياتو.

قبل تلفيق ينبغي برديد الأنشطة ما ىو الغرض من ىذه ابؼادة،  (ب )

 كبؼن يتم التصدم بؽا.

تيستَ الوصوؼ في ىذه ابؼادة، كينبغي أف بردد ابػطوط العريضة  (ج )

  مقاؿ.

برقيق مقاؿ على الورؽ، كيفضل أف يكوف ذلك من خلاؿ  (د )

 ابػطوات التالية: 

نقاط ثابتو كربدا  / بررير أكلا مسودة، في كقت لاحق ىذا ابؼفهوـ في

 ىناؾ أشياء خاطئة، بعد أنها كانت مكتوبة بدقة على باقة الورؽ. 

٥2إصلاح الكتابة (ب 
 

شهدت العلاجية باعتبارىا كسيلة مهمة بؼساعدة  /عملية إصلاح

لغة جديدة. لذلك من ىذا النظاـ العلاجي يدكن  تعليمالطلاب على 
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كيهدؼ النظاـ العلاجي  التعرؼ على الأخطاء كتصحيحها الطلاب.

 الذم يدفع الطلاب الانتباه إلذ الأخطاء عند التحدث أك الكتابة.

يدكن للمعلمتُ توجيو الطلاب على استخداـ اللغة ما ىو جيد ك 

صحيح. لذلك، ىناؾ بعض الأشياء التي يحتاجها في مهارات الكتابة 

 كىي: 

دراؾ أخطائو تقدنً تدريبات على كتابة التعبتَ تساعد الدارس على إ (ٔ

 كتعرفها كإحساسو بابؼسؤكلية بكو تصحيحها.

دفع الطالب إلذ معرفة أخطائو كتصحيحها بنفسو يتطلب ألا يقوـ  (ٕ

 . ابؼعلم بتصحيح كل أخطاء الدارستُ

أف يكفر ابؼعلم في بؾموعة من الإجراءات تساعده على أف تكوف  (ٖ

ينية عملية التصحيح عملية تعليمية فعالة كليست عملية شكلية ركت

 من ىذه الإجراءات مثلان ما يلي : 
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ابغرص على قراءة كتابة كل طالب فور انتهائو من الكتابة  (أ )

كتصحيحها، ثم مطالبة الطالب بإعادة كتابتها مرة ثانية في 

 ابغاؿ. 

الالتفات إلذ أف الدارس ربدا لا يستطيع الاستدلاؿ على كل  (ب )

 أخطائو في البداية.

ت بإهماؿ كبلا عناية عليو أف عندما يكتشف ابؼعلم كتابات بس (ج )

 يعيدىا فوران لأصحابها كيطلب منهم في ابغاؿ إعادة كتابتها.

استخداـ السبورة في تصحيح الأخطاء إجراء مفيد في تشجيع  (د )

 الدارس على تصحيح أخطائو أماـ الدارستُ. 

في أثناء كتابة التعبتَ يدكن أف يدر ابؼعلم على كل طالب كيلقي  (ق )

مة تدؿ على ابػطأ أماـ كل سطر يلمح نظرة سريعة كيضع علا

 فيو خطأ أك أكثر.
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يدكن استخداـ علامات يتفق عليها توضع فوؽ ابػطأ أك  (ك )

 برتهو كتستخدـ كرموز للتصحيح مثل: 

 = املاء ـ  = قواعد ؽ

 = ترقيم  ت  = خط خ

 = فكرة ... الخ ؼ = أسلوب أ

يدكن تنشيط الفصل ك جعل عملية التصحيح عملية مثتَة  (ز )

كذلك عن طريق أف يقرأ الدارس كتابتو كيحسب عدد  شائقة

 الأخطاء كيضعو أسفل الصفحة.

في التصحيح الاختبارم ككضع الدرجات يدكن تقسيمها على:  (ح )

الأسلوب )اختيار  –دقة استخداـ القواعد  –ابػط ابؽجاء 

ابؼعاني كابؼشاعر  –الكلمات كالتًاكيب كالتعبتَات( 

قة كل ذلك بفكرة علا –تنظيم الأفكار  –كالأحاسيس 

 ابؼوضوع ابؼكتوب فيو.
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 أهداف مهارات الكتابة .د 

الكتابة كاحد منهم يتحكم في استخداـ النظم  تعليمفي  43ئيسي ر كالغرض ال

تركيب اللغة العربية في الكتاب أك ابؼوضوع الذم يدكن أف يفهم العرب. كتسمح لنا 

داؼ لتدريس لشرح بدزيد من التفصيل ىذا ابؽدؼ من خلاؿ بؾموعة من الأى

 الكتابة من حيث طريقة كأسلوب اللغة )الأسلوب(.

 : تعليممهارات الكتابة العربية تسمح للطلاب لل التعليمأىداؼ 

 كتابة ابغركؼ العربية كإدراؾ العلاقة بتُ شكل ابغرؼ كصوتو. .ٔ

كتابة الكلمات العربية بحركؼ منفصلة كبحركؼ متصلة مع بسييز شكل  .ٕ

 .سطها كآخرىاابغركؼ في أكؿ الكلمة كك 

 إتقاف طريقة كتابة اللغة العربية بخط كاضح كسليم. .ٖ

 إتقاف الكتابة بابػط النسخ أك الرقعة أيهما على الدارس. .ٗ

 إتقاف الكتابة من اليمتُ إلذ اليسار. .٘

 معرفة علامات التًقيم كدلالاتها ككيفية استخدامها. .ٙ
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 ٖٕ٘ص  ٜ٘ٛٔمكة أـ القرل تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، بؿمود كامل الناقة،    
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الاختلافات بن معرفة مبادئ الإملاء كإدراؾ ما في اللغة العربية من بعض  .ٚ

 النطق كالكتابة كالعكس.

 تربصة الأفكاره كتابة في بصل مستخدمان التًتيب العربي ابؼناسب للكلمات. .ٛ

تربصة الأفكاره كتابة في بصل مستخدمان الكلمات صحيحة في سياقها من  .ٜ

حيث تغيتَ شكل الكلمة كبنائها بتغتَ ابؼعتٌ )الإفراد كالتثنية كابعمع، التذكتَ 

 إضافة الضمائر . . . الخ(.كالتأنيث، 

 تربصة الأفكاره الكتابة مستخدمان الصيغ النحوية ابؼناسب. .ٓٔ

 .استخداـ الأسلوب ابؼناسب للموضوع أك الفكرة ابؼعبر عنها .ٔٔ

 سرعة الكتابة معبرا عن نفسو في لغة صحيحة سليمة كاضحة معبرة. .ٕٔ

 إذا
وؼ برصل بكن نريد لتًبصة ىذا الغرض العاـ للسلوؾ الغرض، بعد ذلك س 44

 على الأىداؼ التالية: 

 أف يتمكن الدارس من كتابة نص ألفو عن طريق القراءة. .ٔ

 أف يتمكن من تلخيص موضوع بسيط بعد قراءتو. .ٕ
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 ٖٕٚنفس ابؼرجع ص   
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 .أف يكتب رسالة ربظية، أك رسالة بركي لصديق حدثا ما .ٖ

 أف يكتب طلبا للتوظف أك لقضاء حاجة. .ٗ

 أف يكتب تقريرا بسيطا عن اجتماع أك عمل ما. .٘

 ب بعض ابؼذكرات البسيطة.أف يكت .ٙ

 أف يكتب كصفا لشيء ما. .ٚ

 أف يعبر كتابة عن فكرة تلح عليو كيريد تسجيلها. .ٛ

45ثم 
 على أساس مهارات الكتابة مستواه. التعليمكأىداؼ   

 مستول الدخوؿ:

 نسخ كحدات لغوية بسيطة. .ٔ

 كتابة كحدة لغة بسيطة. .ٕ

 كتابة عبارات بسيطة كالأسئلة. .ٖ

 كتابة فقرات قصتَة. .ٗ

 

                                                 
45

 Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa (Bandung: UPI & Rosda 

Karya, 2008), 292. 
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 ول متوسط:مست

 كتابة بياف كسؤاؿ. .ٔ

 .اكتب فقرة .ٕ

 كتابة الرسالة. .ٖ

 كتابة مقاؿ قصتَ. .ٗ

 كتابة التقرير. .٘

 مستول متقدـ:

 كتابة الفكرة. .ٔ

 كتابة الرسالة. .ٕ

 كتابة أنواع بـتلفة من التًتيبات. .ٖ

 كتابة التقرير. .ٗ
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 الثالث الباب

 مناهج البحث

لبيانات، كالغرض المحدد بناء على للحصوؿ على ا علمية البحث ىو في الأساس كسيلة طريقة

 :تفاصيل ىذه طريقة البحث ىو 46الأسلوب العلمي، كالبيانات العلمية، كالغرض كفائدة.

 مدخل البحث ونوعه  .أ 

الكيفي لأف ىذا الوصفي. يسمى ستخدـ الباحث في ىذا البحث ابؼدخل الكيفي ا

، كالدافع، كالإدراؾ ؾظاىرة عن ما يلاقها مصادر البيانات مثل السلو البحث يقصد لفهم 

خصائص ىذا البحث يهدؼ اف يشرح يسمى الوصفي لأف  47كغتَه بالشمولية.كالعمل 

 الاحواؿ  بالكلمات كاللغة.

أما نوع البحث ابؼستخدـ في ىذا البحث فهو البحث العلمي الكيفي، كمناسبة بنوع 

الانتقاد تيجية تطبيق استًاالأكلذ في ىذا البحث لشرح فابؼرحلة الكيفي الوصفي البحث 

في تعليم مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة  (Critical Incident) ابغادث

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار دارالسلاـ 
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  Sugiyono. Metode Penelitian Kualitatif Dan Kuantitatif( Bandung: Alfabeta. 2010) , 102. 
47

 Moleong Lexy J, Metodologi Penelitian Kualitatif  (Bandung: Remaja Rosda Karya, 2011), 6. 
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 البحث موقع .ب 

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ موقع البحث في ىذا البحث 

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتًاتيجية تطبيق اس. بالعنواف بصبر سارم

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 البيانات مصادر .ج 

. (purposive sampling) بابؼعاينة العمديةيستخدـ الباحث تعيتُ مصادر البيانات، 

لإعتبار ابؼعتُ. كىذا ا من مصادر البيانات مع أخذ العينات تقنيةأما ابؼعاينة العمدية ىي 

الإعتبار  ابؼعتُ مثلا يعتبر الباحث اف الشخص اعلم ما يرجوه الباحث اك يدكن  اف ذلك 

 الأحواؿ الاجتماعية الأشياء أك الشخص مالك حتى يسهل الباحث لاستكشاؼ الاجساـ اك

48ابؼبحوثة.
 

 ا مصادر البيانات في ىذا البحث فهي:أم

 رئيس ابؼدرسة .ٔ

 نائب رئيس ابؼدرسة .ٕ
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 ابؼدرس اللغة العربية .ٖ

 ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـبعض التلاميذ في ابؼدرسة  .ٗ

 مناهج جمع البيانات .د 

 ابؼلاحظة .ٔ

عند الرأم ستًيسنو في كتابو باسركم ك سواندم أف ابؼلاحظة مستخدمة اذا ارتبط 

49ككاف ابؼخر ليس كثتَا. كعملية العمل رمبالسلوؾ البشالبحث 
 

 من ناحية عملية تنفيد بصع البيانات، تنقسم ابؼلاحظة إلذ أربعة أنواع كىي:

في ىذه ابؼلاحظة أف يشارؾ ، (participant observation) ابؼلاحظة بالشاركة (أ 

الباحث في العمليات اليومية ابؼبحوثة. يبحث الباحث كسول ذلك يتبع أف يعمل 

 كيشعر الفرح اك ابغزف من مصادر البيانات. عملية

في ىذه ابؼلاحظة أف  ،(nonparticipant observation) ابؼلاحظة بدكف الشاركة (ب 

 لا يشارؾ الباحث لكنو ابؼلاحظ ابؼستقل.
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ابؼلاحظة غتَ ابؼنظمة ىي ابؼلاحظة التى يعاملها الباحث نظاما، لأف الباحث قد  (ج 

 اك ىدفو.علم النواحى ابؼتصل بدسألة البحث 

، (participant observation)يستخدـ الباحث في ىذا البحث نوع ابؼلاحظة بالشاركة 

ابؼدرسة يعتٌ يجيء الباحث في موقع البحث ك يشارؾ عملية مصادر البحث كىو ب

 . بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 اؿ البيانات منها:بطريقة ابؼلاحظة بالشاركة، يريد الباحث اف ين

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ابؼوقع ابعغرافي ب (ٔ

 .بصبر

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ب التعليمعملية التعليم ك  (ٕ

 .بصبر سارم
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 ابؼقابلة الشخصية .ٕ

 interviewer اعطى ابؼقابلباف    بؿادثة  بتُ بؿادثتُ بابؼقصود ابؼعتُابؼقابلة ىي 

.السؤاؿ، كابؼخبر يجيب السؤاؿ
50

 

لة في ىذا البحث فيستخدـ الباحث مقابلة منظمة كمكشوفة، لأنو قرّر بأما ابؼقا

ابؼسئلة كالسؤاؿ ابؼسؤكلة قبل ابؼقابلة ثم يستخدـ تلك السؤاؿ حتى يجيب ابؼخبر إجابة 

تطبيق استًاتيجية ارية الباحث بؼعرفة جيدة. كلذلك، قد إحتاجت ىذه العملية إبتك

في تعليم مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادث

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ 

، كنائب رئيس ابؼدرسة، كابؼدرس ل في ىذا البحث الذ رئيس ابؼدرسةيقابل ابؼقاب

 كالطلاب في التلاميذ. بهذه ابؼقابلة، يريد  الباحث اف يناؿ البيانات منها: اللغة العربية،

ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ التاريخ عن تطوير تدريس مهارة الكتابة ب (أ 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار 
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تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ تطوير تدريس مهارة الكتابة ب (ب 

 .بصبر اؿ سارمبانغس

 .ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـالأحواؿ من المحاضرين ب (ج 

 .ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـالأحواؿ من الطلاب ك الطلبة ب (د 

 ك ابؼعلومات ابؼساعدة إلذ البيانات ابؼقبولة. (ق 

 الوثائقية .ٖ

شكلة الوثائقية ىي طريقة بصع البيانات بغصوؿ ابؼعلومات ابؼهمة التي تتعلق بد

51مبحوثة، حتى يناؿ الباحث  البيانات الكاملة كالصحيحة غتَ مقدرة.
 

الوثائقية ابؼقصودة في ىذا البحث ىي يطلب الباحث البيانات أك الوثائق التى 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتطبيق استًاتيجية تتعلق ب

. بهذه بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار دارالسلاـ العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة 

 الطريقة، يريد الباحث أف يناؿ البيانات منها:

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ تاريخ بناء  (أ 
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بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ابؽيكل التنظيمي من  (ب 

 .بصبر سارم

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ انات من الاساتيذ في البي (ج 

 .بصبر سارم

بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ البيانات من الطلاب في  (د 

 .بصبر سارم

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ خطة ابؼوقع من  (ق 

 .بصبر

 تها في برقيق برليل موضوع البحث.ئق الأخرل ابؼتصلة بجميع ابؼصادر ابؼعتًفة صحالوثا

 البيانات تحليل مناهج .ه 

 (Miles & Huberman)ابؼنهج ابؼستخدـ في ىذا البحث ىي طريقة ميلس كىوبرمن

ستخدمها . االبياناتخلاصة ك  البيانات عرض ك برليل بزفيض البيانات في النشاطيعتٍ  52
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بصع البيانات كبعد انتهاء بصع  في كقتبرليل البيانات التى تعملها الباحث ملية الباحث لأف ع

 البيانات.

 ابؼوضوعات كيختارىا كيركزىا الذ الأشياء ابؼهمة ثمالبيانات ىو يحفن الباحث بزفيض 

كضوحا، ك يسهل البيانات ابؼخفوضة إلذ التصوير عطي يطلب موضوع تصميمها. بذلك، ا

 في طلبها عند المحتاج. البيانات ابؼستمرةّ حتى يسهل الباحث عمل بصعالباحث في 

يعُمَل البيانات. في البحث الكيفي، البيانات بعد بزفيض  عمل الباحث إستعراض

 ميلس كىوبرمنالبيانات الوصف ابؼوجز كرسم البياف كالعلاقة بتُ الرتُػْبَة كانواعها. قاؿ  ضعر 

(Miles & Huberman)  ُفي  البياناتلتقدنً  القصصي النص يستخدـ أف أكثر من الباحثت

 .البحث الكيفي

لاصة كابؼراجعة. ابػلاصة في البحث ابػ ىيبرليل البيانات الكيفية ابؼرحلة الثالثة في ك 

العلمي الكيفي ىي الكشف ابعديد الذم لد يجد من قبل. كىذا الكشف كصف ك صورة 

، تفاعلة بحثها الباحثة، كعلاقة سببية اكفكرية عن الأشياء ابؼبهمة حتى تكوف كاضحا بعد اف ت

   فرضية أك نظرية.



ٚٓ 
 

 البيانات صحة .و 

ستخدـ الباحث في ىذا البحث ابؼنهج التثليثي لصحة البيانات. ابؼنهج التثليثي ىي ا

تقنية التفتيش في صحة البيانات التي تنتفع بها الأشياء الأخرل في خارج تلك البيانات 

ابؼنهج التثليثي ينقسم إلذ ثلاثة اقساـ يعتٍ منهج تثليثي ا. كاف كابؼقارنة فيه لإحتياج التحقق

53في ابؼصادر، منهج تثليثي  في الفكرة، منهج تثليثي  في الطريقة.
 

اما ابؼنهج التثليثي ابؼستخدـ في ىذا البحث فهو منهج تثليثي  في ابؼصادر التي تقصد 

بكوف ىذه وقت بـتلف كآلة بـتلفة. آخر كنيلها ب ك بـبر بـبر كبرققها من  مقارنة البيانات

صحة البيانات، فتعمل الباحثة قصد البيانات كبرضر التحستُ من ناحية اللغة اكخطتها، حتى 

 لا شك لصحة الليانات في تقرير نتيجة البحث.

 البحث مراحل .ز 

 قبل الميدانمرحلة ما  .1

 ترتيب البحث العلمي (أ 
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ث، أسباب البحث، بؤرة الأشياء يعتٍ موضوع البح على بعضالبحث يحتوم ىذا 

 البحث، اىداؼ البحث، فوائد البحث، مصادر البيانات كالطريقة ابؼستخدمة.

 الاستئذفتدبتَ  (ب 

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ستأذف الباحث الذ ا

لعمل  الإذفبالرسالة التي عيّنها شعبة تعليم اللغة العربية. كلذلك، ناؿ الباحث  بصبر

 .ابؼدرسةالبحث في ىذه 

 الإستعلاـ كتقونً حالة ابؼيداف (ج 

ينفذ الإستعلاـ كتقونً حالة ابؼيداف جيدا، اذا قرأ الباحث من ابؼكتبية أكّلا أك عرفتها 

 بفن علم عن ما يتعلق بحالة موقع البحث.

 إعداد جهاز البحث (د 

ات ابؼستخدـ يجب على الباحث إعداد جهاز البحث مثلا إعداد أدكات بصع البيان

في تعليم  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتطبيق استًاتيجية في البحث عن 
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بانغساؿ تيسنوكامبار مهارة الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 الوثائقية.كابؼقابلة ك  ابؼلاحظة أدكاتيعتٍ  بصبر سارم

 عملية الميدان رحلةم .2

 قبل ابؼيداف، فابؼرحلة التالية ىي:بعد الإعداد أك مرحلة 

 نفسال إعدادفهم خلفية البحث ك  (ٔ

 ابؼيداف مدخل (ٕ

ابؼشاركة كبصع البيانات باستخداـ الطريقة تم إعدادىا يعتٍ بطريقة ابؼلاحظة كابؼقابلة  (ٖ

 كالثائقية.

 تحليل البياناتمرحلة  .3

ل بعد اف يجمع بصيع البيانات، يحلل الباحث كل البيانات ثم يوصفها في شك

مستعِدّ لإلتزاـ أماـ . التقرير الذم قد إنتهى التقرير كيستشتَه الباحث إلذ ابؼشرؼ

َعْنِيَّة ابؼمتحن
 ثم يكثره الباحث لإعطائو إلذ الأطراؼ ابؼ

 

 



ٖٚ 
 

 هيكال البحث .ح 

أف عملية الأبحاث التي أجريت بشكل منظم يبحث تسهل أيضا الباحثتُ 

 يعتٍ: ىذه الدراسة، في بذميع نتائج

 لبحث. قبل أ

 أبحث عن ابؼؤسسات القائمة  ( أ

 يفعل ابؼلاحظات ( ب

 البحث. مرحلة تنفيذ ٕ

 مرحلة بصع البيانات ( أ

 إجراء مقابلات مع الأطراؼ التي ىي موضوع البحث ( ب

 يحلص نتائج ابؼقابلات مع ابؼتحدثتُ  ( ج

 بحث عن أدلة بععل حقلي (  د

 (   أشياء توثيق التي ترتبط احتياجات الباحثتُ في الدراسة.ه

 



ٚٗ 
 

 برديد البيانات.  ٖ

أ( إدارة ابؼقابلات كابؼراقبة كالتوثيق كقفا للطريقة التحليل البيانات ميلس 

 كحوبارماف.

 في برليل البيانات بفكن لضبط ابؼراجع البيانات.البحث ب( نتائج 

 من البحث .  مرحلة النهائيةٗ

ابؼدرسة من نقتًح البيانات بعد برليل النتائج كقفا لنظم البحث العلمى 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار  بؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ٚ٘ 
 

 الباب الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

 وصف موقع البحث .أ 

ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ كما ذكر الباحث أف ابؼوقع ىذا البحث ىو 

كيناسب  ابؼدرسة . لذا سيصف الباحث عن كل ما يتعلق بهذهبصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار 

 :بأىداؼ ىذا البحث كىو كما يلي

 .جمبر بانغسال ساريتيسنوكامبار دارالسلام مدرسة المتوسطة الخاصة تاريخ تأسيس  .1

. ٕٗٓٓفي سنة سيف الفوزم  يؤسسها شيخابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ، 

 سنةمؤسسة في ف ينشئ ثم يريد ألتقدنً التعليم الدينية للسكاف المحيطتُ ابتداء من رغبتو 

أسس . بدساعدة قادة المجتمع كالسكاف المحليتُ، ىو "بظيت "مؤسسة دار السلاـ ٜٚٛٔ

 جعل ٜٜٓٔسنة مؤسسة تعليمية غتَ ربظية كىي ابؼعهد الاسلامية كابؼدرسة الدينية. في 

 ابؼعهد بؼكاف الطلاب الذين يريدكف طلب العلم في ابؼعهد الاسلامية.

 

ٚ٘ 



ٚٙ 
 

رؤية ىذه  .صل بعض الطلاب للعيش في معهد دار السلاـك   مع مركر الوقت،

التطورات ينشأ رغبة مقدـ الرعاية في برستُ التعليم في مؤسسة دار السلاـ من خلاؿ 

الذم لو  Plus، دار السلاـ   Plus ابؼدرسة ابؼتوسطة إنشاء مؤسسة تعليمية ربظية كىي

 موافقة من المجتمع  الرعاية رغبو في ابغصوؿ على .مزيد من الدين كالتكنولوجيا معتٌ

ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دار  كقفت ٕٗٓٓمن ابؼعهد دارالسلاـ. لذلك في سنة  كابػريجتُ

 .السلاـ

 .نفذت في مصلى دار السلاـ التعليمفي العهد الأكلذ من عملية أنشطة التعليم ك 

في  .تلبية ابؼتطلباتحاكؿ دائما لإضافة البنية التحتية للكن مقدـ الرعاية كمدير ابؼدرسة، 

 كاف للمؤسسة اثنتُ من ابؼباني ابػاصة بها )من الفصل الأكؿ كالفصل الثاني(  ٕ٘ٓٓسنة 

 ٕ٘ٓٓفي سنة  .التعليمعملية  تطبيقكمع ذلك ، لا يزاؿ ابؼعلموف كالطلاب متحمستُ ل ،

تصريح العمل ابؼدرسة مع رقم  على  حصلت ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ

   .ٖٜٖٕٕٙ٘ٓ NSS ٕٕٓ ٕٓ٘ ٕٗٓ ٜٔ٘ ،NPSN))  ت ابؼدرسةإحصاءا



ٚٚ 
 

الاعتماد برتبة  على ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ اتبعت  ،ٕٛٓٓفي سنة 

ىذا التطور  .في بذربة التطوير حتى الاف ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـبعد ذلك،  .ب

الأطراؼ الذين شاركوا في عملية  ابغصوؿ عليها من خلاؿ العمل ابعاد كالدعم من بـتلف

 .ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ التنمية كالتقدـ الذم أحرزه

 : فيما يليمن الأكؿ حتى الأف  ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـأبظاء رئيس 

 شيخ سيف الفوزم ابؼاجستتَ ٖٕٔٓ – ٕٗٓٓفي سنة  .ٔ

٤٥حتى الأف سيتي سرم راحايو ابؼاجستتَ ٖٕٔٓفي سنة  .ٕ
 

ولر ي ٚٔفي اليوـ الثلاثاء، )مصادر البيانات: من ابؼقابلة الشخصية مع رئيس ابؼؤسسة، 

ٕٓٔٛ) 
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 ٕٛٔٓيولر  ٚٔ، بنغسالسارم، ابؼقابلة الشخصيةسيف الفوزم،    



ٚٛ 
 

بانغسال تيسنوكامبار مدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام الموقع الجغرافي من ال .2

 .جمبر ساري

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ موقع ابعغرافي من 

في قرية تيسنوجامبار، في ناحية بابقسالسارم، في  UPCA ، يعتٍ في الشارع مشركعبصبر

 مديرية بصبر. كىذه الناحية بؽا كثتَ من عدد السكاف.

تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ككاف حدكد ابؼدرسة ليعرؼ اظهر من 

 كىي: بصبر بانغساؿ سارم

 بؼقيمحصة الشماؿ حدكد على بيوت ا .أ 

 حصة الشرؽ حد على بيوت ابؼقيم.   .ب 

 حصة الشرؽ حد على بيوت ابؼقيم.  .ج 

 ٤٤ UPCA حصة الغرب حد على  شارع مشركع .د 

 (ٕٛٔٓولر ي ٜٔ ،: من ابؼلاحضة في يوـ ابػميس)مصادر البيانات
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 ٕٛٔٓيولر  ٜٔ، بانغساؿ سارمبؼلاحضة، ا  



ٜٚ 
 

 بانغسال ساريتيسنوكامبار رؤية ومأمورية  المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام  .3

 جمبر

 بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ  ابؼتوسطةمأمورية ابؼدرسة أما رؤية ك  

 فهو:

 رؤية . أ

تعتمد على تكنولوجيا ابؼعلومات، ثابت في الايداف تتفوؽ في  ابؼدرسة التاريخية

العلوـ التكنولوجية، تتفوؽ في الرياضة كالفن كعلى استعداد للمنافسة في مواجهة 

 .قرآف كالسنةعصر عابؼي لا يتعارض مع ال

 مأمورية . ب

 .قادرة على زيادة الإيداف كالتقول (ٔ

 .قادرة على برقيق إبقازات بـتلفة (ٕ

 .يدكن أف يكوف الانضباط عالية (ٖ

 .كإدارة ابؼدرسة التعليمتطوير تكنولوجيا ابؼعلومات كالتواصل ك  (ٗ



ٛٓ 
 

إنشاء الطلاب ذكم القدرات الفكرية كالأكاديدية لتوفتَ ابغياة في المجتمع  (٘

 .كالأمة

بانغسال تيسنوكامبار المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام ال الوسائل والأمكنة أحو  .4

 م2117/2118للسنة الدراسية  جمبر ساري

 ٔ.ٗاللوحة 

 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ أحواؿ الوسائل كالأمكنة 

 ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓللسنة الدراسية  بصبر

بانيأنواع ابؼ المجموع حالة  الرقم 

ٗ ٖ ٕ ٔ 
 ٔ غرفة الرئيس ابؼدرسة ٔ ب
 ٕ غرفة ابؼعلمتُ ٔ ب
 ٖ مكتبة ٔ ب
 ٗ الفصل ٘ ب
 ٘ معمل ابغسوب ٔ ب
 ٙ معمل اللغوية ٔ ب
 ٚ ميداف ٔ ب
 ٛ ابغمامات ابؼعلمتُ ٔ ب
 ٜ ابغمامات التلاميذ ٙ ب



ٛٔ 
 

 ٓٔ الشركة ٔ ب
 ٔٔ ابؼصلى ٔ ب
 ٕٔ معهد للتلاميذ ٗ ب
تب التلاميذمك ٜٗ ب  ٖٔ 
 ٗٔ مقعد التلاميذ ٜٓ ب
 ٘ٔ مكتب ابؼعلم ٘ ب
 ٙٔ مقعد ابؼعلم ٘ ب
 ٚٔ راؼ ٗ ب
 ٛٔ غرفة الإدارة ٔ ب
 ٜٔ سبورة ٘ ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



ٕٛ 
 

 بانغسال ساريتيسنوكامبار المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام هيكل المنظم  .5
 م2117/2118الدراسية للسنة  جمبر

 ٕ.ٗاللوحة 

للسنة  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ب  ابؼنظمىيكل 
 ـٕٛٔٓ/2017الدراسية 
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 ٕٛٔٓيولر  ٜٔ، بانغساؿ سارمالوثائقية، رياني اينداه لستارم،    

  سطر النظام:     

 

سطر :   
 التنسيق

 

  رئيس المؤسسة

 الشيخ سيف الفوزم ابؼاجستتَ

 لجنة المدرسة

 حاركؾ ركدم ق. ابؼاجستتَ

 نائب رئيس المدرسة

 S.Siراتنا كلااندارم، 
 رئيس الإدارة 

 دسي كاركنيا اكتامي

 أمين الصندوق

 S.Siالله كرنً الفوزم،  عبد

 رئيس المدرسة

S.Pd ،سيتي سرم راحايو 

 مدرس

 نائب مدير المدرسة

 للشؤون المنهجية 

  S.Pd رياني اينداه ؿ.،

 نائب مدير المدرسة

 للشؤون الطلابية 

 S.Pd.Iحلمي بضداني،

 

 نائب مدير المدرسة

 اسيةالبنية الأسللشؤون  
 

 S.Pdسوندارم،

 نائب مدير المدرسة

 للشؤون العلاقة الإجتماعية 

 أبضد جندف الله

 التلاميذ

 ولي الفصل السابع الألف

 أبضد جندف الله

 ولي الفصل السابع الباء

 S.Pdيانوارم نور ؿ.، 

 ولي الفصل السامن الباء

 S.Siعبد الله كرنً أ.، 

 

 ولي الفصل السامن الألف

 S.Pdسوندارم، 

 ولي الفصل التاسع

 S.Pd.، دياف فاقح خ



ٖٛ 
 

وكامبار تيسنالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام والأساتيذات أحوال الأساتيذ  .6

 م2117/2118للسنة الدراسية  جمبر بانغسال ساري

 ٖ.ٗاللوحة 
بانغساؿ تيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ بِ  أحواؿ الأساتيذ كالأساتيذات
 ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓللسنة الدراسية  بصبر سارم

 ابؼادة ابؼوقف الإسم الرقم
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 - سسةرئيس ابؼؤ  الشيخ سيف الفوزم ابؼاجستتَ ٔ
 - رئيس ابؼدرسة .S.Pdستى سرم راحي،  ٕ

 S.Siراتنا كلاندارم،  ٖ
/ نائب رئيس ابؼدرسة

 مدرس

 علم ابغسابية

 - بعنة ابؼدرسة ابؼاجستتَ حركؾ ركدم ق. ٗ

 - رئيس الإدارة دسي كركنيا اكتامي ٘

 S.Siعبد الله كرنً الفوزم،  ٙ
/ أمتُ الصندكؽ

 مدرس

 علم ابغسابية

 S.Pdداه لستارم، رياني اين ٚ
/ شؤكف ابؼنهجية

 مدرسة

 علوـ معرفة الطبيعية

 S.Pd.Iحلمي بضداني،  ٛ
/ شؤكف الطلابية

 مدرس

 ابؼناسابة الدينية

 أبضد جندف الله ٜ

شؤكف العلاقة 
/الإجتماعية  

 مدرس

 علم ابغاسوب

 S.Pdسوندارم،  ٓٔ
البنية شؤكف 
 مدرسة/ الأساسية

 اللغة الأندكنيسية



ٛٗ 
 

 علوـ معرفة الطبيعية مدرسة S.Pdور ليلي، يانوارم ن ٔٔ

 علم ابغسابية مدرسة S.Pdدياف فاقو ختَ النساء،  ٕٔ

 اللغة الأبقليزية مدرس S.Pdكاردانا فرايوكي،  ٖٔ

 عقيدة أخلاؽ مدرس S.Agبدر الله،  ٗٔ

 التًبية البلدية مدرس S.Pراحادم،  ٘ٔ

 العلوـ الإجتمعي مدرس S.Pd تكوه ايراكاف، ٙٔ

 اللغة الأبقليزية مدرس S.Pdسيف الرجاؿ،  ٚٔ

 - موظف S.Kom مصباح ابؼنيب، ٛٔ

 تعليم الواطنية مدرس S.Pdركدم ىاريانتو،  ٜٔ

 الرياضة مدرسة فوترم يولينداركاتي ٕٓ

 اللغة العربية مدرسة S.Pd.Iأمي معرفة،  ٕٔ

 القرأف كابغديث مدرسة S.Pd.Iمسركرة،  ٕٕ

 ابؼناسابة الدينية مدرس صحيح رشادم ٖٕ

 - موظف بؿمد صالح ٕٗ
 

ولر ي ٖٕ مع رئيس الإدارة في يوـ الإثنتُ، )مصادر البيانات: من ابؼقابلة الشخصية

ٕٓٔٛ)57
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 ٕٛٔٓيولر  ٖٕ، بانغساؿ سارم ابؼقابلة الشخصية، دسي كاركنييا اكتامي،  



ٛ٘ 
 

 بانغسال ساريتيسنوكامبار المدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام التلاميذ أحوال  .7

 م2117/2118للسنة الدراسية  جمبر

 ٗ.ٗاللوحة 

للسنة  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ لاميذ أحواؿ الت

 ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓالدراسية 

 عدد التلاميذ التلميذات التلاميذ الفصل النمرة

 ٖٕ - ٖٕ السابع الألف .ٔ
 ٕٕ ٕٕ - السابع الباء .ٕ
 ٕٓ - ٕٓ الثامن الألف .ٖ
 ٕٓ ٕٓ - الثامن الباء .ٗ
 ٕٗ ٕٔ ٕٔ الثالث .٘

 ٕٚٔ ٖٙ ٗٙ بؾموع
 ٛ٘(ٕٛٔٓولر ي ٖٕ مع رئيس الإدارة في يوـ الإثنتُ، )مصادر البيانات: من الوثائق
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 ٕٛٔٓيولر  ٖٕ، بانغساؿ سارم الوثائق، دسي كاركنييا اكتامي،  



ٛٙ 
 

 البيانات وتحليلها عرض .ب 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الحادثالانتقاد  استراتجية تطبيق. 1

 جمبر بانغسال ساريار تيسنوكامببالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام العربية 

 م. 211۸/  211۷

بعد بصع البيانات بطريقة ابؼلاحظة كابؼقابلة كالتوثيق، يدكن الباحث برليل نتائج 

  يعتٍ سيقوـ الباحث بوصف كبرليل كتفستَ البياناتالكيفي الوصفي. البحث بتقنيات 

 .التي بصعها حتى يحصل على صورة عامة كشاملة

بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة أجراىا الباحث  على أساس نتائج البحث التي

 استًاتيجية الانتقاد ابغادثتطبيق عن  بصبر بانغساؿ سارمدارالسلاـ تيسنوكامبار 

(Critical Incident) ىي في تعليم مهارة الكتابة العربية: 

الذم سيتم  التعليم، نموذج ا مع قواعد الاستًاتيجيةتطبيق متوافقيجب أف يكوف ال

يكن  إذا لد ، التعليما بقاح استًاتيجية الاستًاتيجية ىنا يحدد أيض تطبيقف ، لأتطبيقو



ٛٚ 
 

لن يكوف ابغد الأقصى كفقا للأىداؼ ابؼراد  أيضا تعليمالاستًاتيجية مثاليا، ف تطبيق

 .برقيقها

كالتي يدكن أف تسمى أيضا  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثستًاتيجية ا

ىي تقنية تصف بذربة أك مشكلة الشخص الذم يرتب  بتقنية حل ابؼشكلات ابغرجة

 الانتقاد ابغادثستًاتيجية ايدكن استخداـ  .لإثارة الاىتماـ أك مشاعر الطلاب

(Critical Incident)  لتحريك النقاش كبرستُ قدرة الطلاب في برليل كتقييم كحل

 .ابؼشاكل التي تواجهها في ابغياة الدنيا

ابؼاجستتَ كىي مدرسة اللغة العربية بابؼدرسة استاذة أمي معرفة كما قالت 

 ىي تقوؿ: بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابػاصة دارالسلاـ ابؼتوسطة 

 الانتقاد ابغادثستًاتيجية االلغة العربية يستخدـ  تعليمفعالة جدا إذا كاف "

(Critical Incident) ، أهمية  يستخدـ ىذه الاستًاتيجية، لأنو التعليمقدر الإمكاف كل

".ىو كيف يستطيع الطلاب بناء بتُ النظرية كابغياة اليومية التعليمفي 
59
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ىو كيف يستطيع  التعليممن عرضت مدرسة اللغة العربية خلصت أف الأهمية في 

ثم عندما  .أف يفهم الطلاب ابؼواد التعليمية بشكل صحيح كتطبيقها في حياتهم اليومية

، كىو ريزاؿ مهيمنبؿمد الثامن الالف إبظو يقابل الباحث مع أحد الطلب في فصل 

 يقوؿ:

مشوؽ  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثستًاتيجية ا باستخداـ التعليم"

كلا بذعل النعاس في  ليست بفلة التعليمجدا، لأنو في عملية أنشطة التعليم ك 

يضا سعداء الغاية عندما يطلب منا بؼشاركة خبراتنا كبكن مدعوكف ألأننا  الفصل

نا الدائم ليس تعليميدكن أف يكوف   في كقت لاحق لذلك، .بغل ابؼشاكل بعقلية

يدكننا أيضا في تعامل ابغالات الفعلية في كقت لاحق، سواء في  .فقط في ابؼدرسة

".ابغياة الأسرية كالمجتمعية
60

 

يدكن ابؼعلم البدء في  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثستًاتيجية ا تطبيقل

 .الأخرل التعليملا بزتلف أنشطة الافتتاح كابػتاـ بتطبيق استًاتيجية  .كابؼعتاد  لتعليما

 .في النشاط الأساسي فقط الفرؽ ىو لكن
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في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثخطوات استًاتيجية  (أ 

 .العربية

ها في شرح تطبيقابػطوات التي بذب  استاذة أمي معرفة ابؼاجستتَ عند رأم

 :التالية (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

 :كابؼعتاد في فتح الدركس، كىي افتح الدرس أكلا (ٔ

 يقوؿ التحيات كالدعاء معا ابؼعلم (أ )

تتكيف بأنشطة  موقف ابعلوس اللباس، نظافة ابغضور، يحقق ابؼعلم (ب )

 .التعليم

 .التعليمأىداؼ  عرض ابؼعلم (ج )

 .من ابؼواد الذم تدريسهاتقدنً الكفاءة  (د )

 الأنشطة الأساسية (ٕ

 .ابؼواد التي سيتم دراستها في ىذا الاجتماع تقدنً (أ )
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 على سبيل ابؼثاؿ عن الرياضيوف، قبل تقدنً ابؼادة، بردث القصص أكلا (ب )

الأنواع الرياضية، مثل كرة القدـ ككرة السلة ككرة  شرحت للأطفاؿ عن

لرياضة مهمة جدا بالنسبة الطلاب أف ا أبردث كعند التدريس، .الريشة

بسكن أف تستخدـ كشكل  أيضا كاحدة منها إلينا، خاصة لصحة ابعسم،

 .اليوـ ىو كرة القدـ الرياضة كالعالد في

 تقدنً مواد عن الرياضيوف (ج )

تنسى ابؼتعلقة بدواد  للطلاب لتذكتَ خبراتهم التي لا دقائق اعطاء الفرصة (د )

 .الرياضيوف

الذم يعتقدكف لا ينسى ثم أعرب  وفالسؤاؿ عن بذاربهم حوؿ الرياضي (ق )

 .في الكتابة

يعطي  ثم على مسافة حوالر ثلاثتُ دقائق إذا كاف الدرس كاملا تقريبا، (ك )

قد تكوف  .الطلاب الفرصة للتفكتَ ابؼواد التي قدمت في كقت سابق
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يسهل الطلاب  ىذه ابغالة فعالية .أسئلة يسأبؽا  بواسطة الطلاب ىناؾ

 .لطويلتذكر ابؼواد على ابؼدل ا

 ةبساالأنشطة ابػ (ٖ

 عقد سؤاؿ كجواب (أ )

بلغتهم  .هاتعليمالتي  كيدعو الطلاب لتلخيص ابؼواد ابؼعلم يعطي القوة (ب )

 .النفس

 .ىذه ابؼواد في ابغياة اليومية تطبيقمن أجل  ابؼعلم يعطي الدافع للطلاب (ج )

 بالدعاء معا التعليماختتاـ  (د )

مطلوبا أف يفهم في إتقاف في تعليم اللغة العربية، الطالب ليس فقط  عند رأيي"

61ابؼواد، لكن الطلاب قادركف على التقدنً في حياتهم اليومية"
 

أف في  الالف، الثامنىو طالب في فصل  رجاؿ فاتاحي لله اندرييانيعند بؿمد 

: على سبيل ابؼثاؿ في الباب أصحاب ابؼهنة كما يلي، ابػطوات الأنشطة الأساسية
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 ابػطوات في الأنشطة الأساسية .ابؼذكورة سابقا ككذلك لأنشطة الافتتاح كابػتاـ

 :فيما يلي

 يتحدث ابؼعلم الأحداث التي يواجهها عن أصحاب ابؼهنة. (ٔ

 .بؼشاركة بذاربهم التي لا تنسى في الكتابة الأطفاؿ ابؼعلم يطلب (ٕ

 .ابؼعلم يعطي قيمة الأطفاؿ يجمعوف كتاباتهم للمعلم ك (ٖ

.ن بذربتهمثم يدعو ابؼعلم النقاش عن حل ابؼشكلات م (ٗ
62

 

 :، كىيحظة ابؼباشرة التي أجراىا الباحثتوضيح ابػطوات كابؼناسبة بنتائج ابؼلا

 أنشطة الافتتاح (ٔ

 بابريات مفتوحة  -

 يحقق ابؼعلم حضور الطلاب -

 التعليمعملية أنشطة التعليم ك  ها في كقتتطبيقاشرح الأنشطة التي سيتم  -
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 الأنشطة الأساسية (ٕ

يتحدث عن  بردث ، على سبيل ابؼثاؿ يتحدث ابؼعلم حادثة أك ظاىرة -

 .ابؼهن التي بسلكها عائلتو

يعطي ابؼعلم الطلاب الفرصة لتحليل كتقييم الأحداث التي قيلت في كقت  -

سابق ثم إعطاء الطلاب الدقائق لتذكتَ بذاربهم التي لا تنسى تتعلق بابؼواد 

 أصحاب ابؼهنة. 

ثم أعرب في  تنسىالتي يعتقدكف لا  حوؿ أصحاب ابؼهنة بذاربهم يسأؿ -

 .شكل الكتابة

بطريقة  على ظاىرة بردث  يناقش ابؼعلموف كالطلاب معا لإيجاد حلوؿ -

 .الربط بابػبرة التي يدر بها الطلاب

 الأنشطة ابػتامية (ٖ

 التقييم الفموم كتقييم العملية -

 ابؼعلم يعطي أسئلة للطلاب -
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 .فذةابؼن التعليمفي عملية التعليم ك  ابػلاصة من الطلاب كابؼعلمتُ -

 .إعطاء الوظيفة إلذ لطلاب للعمل في ابؼنزؿ -

 بالدعاء. التعليمختاـ  -

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادث مزايا كعيوب استًاتيجية (ب 

 .الكتابة العربية

م مهارة يفي تعل (Critical Incident) الانتقاد ابغادثبقاح استًاتيجية 

مزايا  من كجود العوامل لد يصدر ابؼخطط بؽا لتعليمالتحقيق أىداؼ  الكتابة العربية

 تطبيقأما ابؼزيا كالعيوب . التعليمها في عملية أنشطة التعليم ك تطبيقكعيوب على 

  (.Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

 ابؼزايا (ٔ

 .شيء الذم نفذه كىو مظهر حقيقي من ابؼتوقع ابؼزايا ىي نتيجة من

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًابذية  ابؼزايا تطبيق
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 بانغساؿ سارمتيسنوكامبار الكتابة العربية بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 .بصبر

 :كما يلي ابؼزايا أما

مرتبطا  التعليمإذا كاف  .الطلاب خبرتهم كمواد تعليمية يدكن أف يستخدـ (أ )

بفتعا للغاية كيكوف  التعليميصبح  لكل طالب، بالتجربة في ابغياة الدنيا

 .التعليمالطلاب متحمستُ في 

يدكن أف  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًابذية باستخداـ  (ب )

في كقت لاحق في  ابغقيقة في مواجهة الوضعيكوف حكما للطلاب 

هم يدكن من خلاؿ ىذه التجربة ك .ابغياة اليومية، سواء في الأسرة كالمجتمع

 .برليل كبرديد الإجراءات الذم ينبغي ابزاذىا في حالة تكرار التجربة

 .استاذة أمي معرفة ابؼاجستتَ ابؼناسبة بلكلمات

حل ابؼشكلة  الطلاب الصعبة لأف ،ىذه الاستًاتيجية فعالة جدا"

ستًاتيجية يدكنهم حل ابؼشاكل كلكن مع ىذه الإ التي تواجهونها،
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كنوا في ابؼستقبل من برستُ موقفهم حتى يتم ا كتبادؿ الآراء،مع

 كىناؾ العديد أيضا من خريجي .فيما بعد عندما تتكرر ابؼشكلة

الذين يرغبوف في التعبتَ عن ابػاصة دارالسلاـ بابؼدرسة ابؼتوسطة 

63الشخصية لر."بذاربهم 
 

يشجع الطلاب للتعبتَ عن ارائهم كإخبار القصص كتابيا أك شفهيا في  (ج )

 .الفصل

بشكل  لأف الطلاب مدربوف كمعركفوف للكتابة ىذا فعاؿ جدا،

يستطيعوف إخبار أصدقائهم كىم ليسوا جيدين في  لأف الطلاب جيد،

كحتى بعد ذلك يتم تدريبهم أيضا بعرأة  .التعبتَ عن بذاربهم في الكتابة

 .عن الاراء في الفصل، خاصة أماـ الفصل التعبتَ

 :استاذة أمي معرفة ابؼاجستتَ كقالت

 (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًابذية ـ ىذه باستخدا"

كالتعبتَ  ليكوف أكثر جرأة حوؿ ركاية القصصشجع الطلاب ي

                                                 
 ٕٛٔٓأغسطوس   10، بانغساؿ سارم، لشخصيةابؼقابلة اامي معرفة،   63



ٜٚ 
 

لذلك، في العملية التعليمية  .عن الاراء سواء ابؼكتوبة أك اللفظية

ليس فقط ابؼعلمتُ الذين لديهم ابؼزيد من الأدكار لكن الطلاب 

64."التعليمىم أكثر مهارة في 
 

يدكن  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثابؼزايا في استًاتيجية  كل

على سبيل ابؼثاؿ، يكوف  .التعليمرؤيتو من بقاح ابؼعلم في برقيق أىداؼ 

 .الطلاب أكثر احتًاما للمدرس كيكونوف أكثر ذكاء في مهارة الكتابة

 العيوب (ٕ

الة لكن في ىذه ابغ ىو شيء لا يفصل في برنامج أك نشاط، العيوب

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  العيوب

 .على الأقل يدكن التغلب عليها كمعابعتها بشكل صحيح كجاد الكتابة العربية

 :كما يلي العيوب أما

لأنو  .الطلاب أقل قدرة على العمل على أسئلة الامتحانات ابؼستول (أ )

من الوقت لتخبر الكثتَ عن ابغياة  تعليمالعندما تستغرؽ أنشطة التعليم ك 
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ىذه ابغالة يدكن  .في حتُ أف النظرية ابؼقدمة ليست سول القليل الدنيا،

أف يدنع الطلاب في العمل على أسئلة نظرية كلد يتم تسليمها في منتدل 

في الفصل  شمس العارفتُببياف  يتماشى ىذه ابغالة ،التعليمالتعليم ك 

 :الألفالثامن 

خلاؿ امتحاف  قادرين على العمل على الأسئلة بكن غتَ"

يستغرؽ كثتَا  التعليملأف كقت معابعة أنشطة التعليم ك  ابؼستول،

".بالقصص كتبادؿ الاراء
65

 

الصعب جدا التكيف  للطلاب الأقل مهارة في الكتابة كالتعبتَ عن الاراء، (ب )

ىذه ابغالة يدكن أف يجعل الطلاب أقل ثقة خلاؿ  .بهذه الاستًاتيجية

، لأنو إذا كاف أصدقائهم نشطتُ، فهو التعليمك  دريسعملية أنشطة الت

 .فقط سلبي
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 و التأويل.  المناقشة  .ج 

 الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقسيبحث الباحث في ىذا ابعزء عن حصل البيانات في 

(Critical Incident)  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ. 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد الحادثاستراتجية  تطبيق .ٔ

 جمبر بانغسال ساريتيسنوكامبار العربية بالمدرسة المتوسطة الخاصة دارالسلام 

 م. 211۸/  211۷

تحقيق النجاح في تعليم مهارة الكتابة العربية في ابؼدرسة حاجة إلذ التخطيط ل

أسهل نسبيا إذا   (Critical Incident) استًاتيجية الانتقاد ابغادث تطبيق بزطيط .الدقيق

 .، لأنها لا برتاج إلذ كسائل تعليمية يصعب العثور عليهاالتعليمطبقت في أنشطة التعليم ك 

ىذا فقط أف ابؼعلم مطلوب أف يكوف لديو رؤية كاسعة، بحيث في تسليم ابؼواد كإيجاد 

كيدكن أف  .بؼعلم قادرا على حل ابؼشكلة بشكل كاقعيمشاكل معقدة يجب أف يكوف ا

  .يستخدـ ىذه الاستًاتيجية في تعليم مهارة الكتابة العربية فقط
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في تعليم مهارة  (Critical Incident) استًاتيجية الانتقاد ابغادثبزطيط تعيلم 

أ(   :بصبر رمبانغساؿ سابابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ تيسنوكامبار الكتابة العربية 

 .التعليمالتعليم، د( استًاتيجية مواد كفاءة ابؼعلم، ب( ابؼواد الدراسية، ج( 

بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ اللغة العربية كخاصة  تعليمفي عملية 

، ينظر إليها على أنها معرفة مهمة جدا كيجب أف يكوف بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار 

اللغة  تعليملاب لأف ابؼواد ابؼقدمة ترتبط مباشرة بابغياة اليومية، ثم مفهوما حقا من قبل الط

يؤكد أكثر  بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ العربية 

على كيفية تفكتَ الطلاب في حل ابؼشكلات أك الواقع الذم يواجهونو في ابؼوقف ابعديد 

 . ريسهابابؼواد التي تم تد ابؼناسب

يدكن أف يبدأ ابؼعلم في   (Critical Incident) الانتقاد ابغادثلبدء استًاتيجية 

 التعليمكثتَا بتطبيق استًاتيجية  أنشطة الافتتاح كابػتاـ لا بزتلف . كابؼعتاد  التعليم

 .اختلافها في الأنشطة الأساسية فقط الأخرل. كلكن،
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في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثخطوات استًاتيجية  (أ 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ العربية 

 :فيما يلي ابػطوات

أكلا الظواىر التي بردث أك الأحداث التي بردث في حياتهم  ابؼعلم بردث (ٔ

ح ابؼواد اليومية، كىذه ابغالة يستخدـ لإثارة انتباه الطلاب كمشاعرىم في فت

 .التعليمية

 .تقدنً مواد تعليمية (ٕ

الفرصة للطلاب لتذكتَ بذربتو كاطلب من الطلاب أف يتحدثوا عن  ابؼعلم اعطى (ٖ

 .بذاربهم ابؼناسبة بابؼواد التي يتم نقلها في الكتابة

 .بتجربة الطالب التعليمالربط بتُ مادة  (ٗ

قائق يتم إعطاء انتهى تقريبا على مسافة حوالر ثلاثتُ د تعليمإذا  التقييم، (٘

يدكن ىناؾ السؤاؿ  .الطلاب الفرصة للتفكتَ في ابؼواد التي قدمت في كقت سابق
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 ابؼواد تَتذكل الطلاب سهلتىذه ابغالة  .التي سيتم تقديدها بواسطة الطلاب

 .ابؼقدمة بواسطة الطلاب على ابؼدل الطويل

النشط  مالتعليفي حتُ أف نظرية ىشاـ زيتٍ كاخركف في كتاب استًاتيجية 

ىو نقل  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقخطوات في 

ابؼوضوع أك ابؼادة ابؼراد دراستها، اسأؿ عن ابػبرات التي يعتقدكف أنها لا تنسى، تقدنً 

.ابؼواد بطريق ربط بذارب الطلاب بابؼواد ابؼطلوب تسليمها ك التقييم
66

 

 Critical) الانتقاد ابغادثاتيجية استً  تطبيقمن الوصف أعلاه خطوات 

Incident) ابؼناسبةالنشط  التعليملنظرية ىشاـ زيتٍ في كتاب استًاتيجية  ابؼناسبة 

في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية  تطبيقبػطوات 
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في تعليم مهارة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثمزايا كعيوب استًاتيجية  (ب 

 .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار ابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ ب الكتابة العربية

 تطبيقبرنامج نشاط يجب أف يكوف ىناؾ مزايا كعيوب، ككذلك في  تطبيقفي 

 في تعليم مهارة الكتابة العربية (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية 

ابؼزايا ىو  .بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

ثانيا، يدكن أف  .الأكؿ، يدكن أف يستخدـ الطلاب بذاربهم ابغياتية كمواد الدراسية

بدثابة توفتَ  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثيكوف استخداـ استًاتيجية 

 للطلاب في مواجهة الوضع الفعلي لاحقا في ابغياة اليومية، سواء في العائلة أك في

كمن خلاؿ ىذه التجربة، يدكنهم برليل كبرديد الإجراءات التي يجب عليهم  .المجتمع

يشجع الطلاب للتعبتَ عن ارائهم كقصصهم  ثالثا، .ابزاذىا في حالة تكرار التجربة

  .من خلاؿ الكتابة في الفصل

 التعليمكتقنيات  في كتاب طرائق سودجانا جوجو في حتُ أنو ابؼناسبة لنظرية

، كىي أكلا، (Critical Incident) الانتقاد ابغادثية ذكر مزايا استًاتيجية التشارك
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ثانيا، يحاكؿ الطلاب برليل  .يدكن أف يستخدـ الطلاب بذاربهم ابغياتية كمواد تعليمية

وف من بعضهم البعض لإيجاد تعليمثالثا، ي .كبرديد ابؼواقف بذاه ابؼشكلة ابؼطركحة

للتعبتَ عن ارائهم  رابعا، يشجع الطلاب .خبراتهمكبذميع أسباب ابؼواقف كسبل حل 

.في الكتابة أك لفظيا كمواجهة اراء بعضهم البعض
67

 

 (Critical Incident) الانتقاد ابغادثمن الوصف أعلاه مزايا استًاتيجية 

ابؼناسبة  التشاركية التعليمفي كتاب طرائق ك تقنيات  سودجانا جوجو  ابؼناسبة لنظرية

 في تعليم مهارة الكتابة العربية (Critical Incident) الانتقاد ابغادثية بدزايا استًاتيج

أكلا،  :، كىيبصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

ثانيا، يدكن أف يكوف  .الطلاب بذاربهم ابغياتية كمواد تعليمية يدكن أف يستخدـ

توفتَ للطلاب في مواجهة ابغالة ابغقيقة لاحقا بدثابة  (Critical Incident) استخداـ

يشجع الطلاب للتعبتَ عن  ثالثا، .في ابغياة اليومية، سواء في العائلة أك في المجتمع

 ارائهم كإخبار القصص من خلاؿ الكتابة في الفصل.
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في حتُ أف العيوب ىو أكلا، يكوف الطلاب أقل قدرة العمل على الأسئلة 

ثانيا، للطلاب الأقل مهارة في الكتابة كالتعبتَ عن الاراء، من  .عندما امتحاف ابؼستول

ىذه ابغالة يدكن أف يجعل الطلاب أقل ثقة  .الصعب جدا التكيف بهذه الاستًاتيجية

، لأنو إذا كاف أصدقائو نشيطتُ، فعندئذ فقط التعليمخلاؿ عملية أنشطة التعليم ك 

 التعليمرائق ك تقنيات سودجانا جوجو في كتاب ط في حتُ لنظرية .ىو سلبي

أكلا، يدكن أف  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثالتشاركية العيوب في استًاتيجية 

يستخدـ الطلاب ىذه الاستًاتيجية لأكلئك الذين يتمتعوف بابؼهارة في القراءة 

ثالثا، يتطلب الأمر كقتا  .ثانيا، يتطلب مهارة للتعبتَ عن الاراء بعقلانية .كالكتابة

رابعا، قد تكوف ىناؾ  .خاصا لتجميع ابؼواد الدراسية التي ترتبط بحياة الطلاب

لذلك، قد يتجاكز الوقت اللازـ ابغد  .اختلافات عن ابؼواقف كطرؽ حل ابؼشكلات

 .الزمتٍ المحدد

 (Critical Incident) الانتقاد ابغادثمن الوصف أعلاه العيوب استًاتيجية  

 التشاركي ىناؾ التعليمك تقنيات  طرائقوجو في كتاب سودجانا ج  لنظرية ابؼناسبة
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التي لا تتماشى  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثبعض العيوب في استًاتيجية 

في تعليم مهارة الكتابة  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثاستًاتيجية العيوب في ب

، ىو بصبر بانغساؿ سارممبار تيسنوكابابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  العربية

ثانيا، يحتاج كلاهما إلذ كقت خاص  .اكلا، يحتاج مهارة التعبتَ عن الاراء بعقلانية

ابؼواقف  ثالثا، قد تنشأ خلافات عن .لتجميع ابؼواد التعليمية التي ترتبط بحياة الطلاب

 .لذلك، قد يتجاكز الوقت اللازـ ابغد الزمتٍ المحدد. كطرؽ حل ابؼشكلات

سودجانا جوجو في كتاب طرائق ك   حتُ العيوب ابؼناسب بتُ نظرية في

في  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثالتشاركي عيوب استًاتيجية  التعليمتقنيات 

بانغساؿ تيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ  تعليم مهارة الكتابة العربية

قدرة على العمل الأسئلة عندما يحدث  ىو أكلا، يكوف الطلاب أقل بصبر سارم

ثانيا، للطلاب الأقل مهارة في الكتابة كالتعبتَ عن الاراء، من  .امتحاف ابؼستول

 .بهذه الاستًاتيجية الصعب جدا مناسب
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 الخامس الباب

 الخاتمة

 لخلاصةا او البحث نتيجة . أ

باحث أف يلخص بناء على الدراسة النظرية كالنتائج من البحث ابؼيداني, فاستطاع ال

 :يلي كمانتيجة ىذا البحث  

في تعليم مهارة الكتابة العربية  (Critical Incident) الانتقاد ابغادثتطبيق استًاتيجية  .ٔ

 :بخطوات التالية يعتٍ بصبر بانغساؿ سارمتيسنوكامبار بابؼدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ 

 لأحداث التي بردث في ابغياة اليومية،الظواىر التي بردث أك ا القصة أكلا ابؼعلم بردث أ(

بابؼواد  من الطلاب أف يخبركا عن بذاربهم ابؼناسب ابؼعلم طلبج(  ب( تقدنً مواد تعليمية،

 .نًد( التقو  التي يتم نقلها في الكتابة،
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 الإقتراحات . ب

ثم يقدـ الباحث اقتًاحات أك مدخلات قد  من نتائج البحث التي تم ابغصوؿ عليها،

 :يدةتكوف مف

 للمدرسة ابؼتوسطة ابػاصة دارالسلاـ .ٔ

 لتحقيق الأىداؼ التعليمية مهارة الكتابة العربية يدكن استخدامها كمادة مدخلات

 .إلذ ابغد الأقصى

 للمعلم .ٕ

كابؼعلم أيضا  السيطرة على جو الفصل الأقل فاعلية، يجب أف تكوف أكثر قدرة

 .ئوارا ليكوف أكثر جرأة في تعبتَ لتشجيع الطلاب مطلوب

 للطلاب .ٖ

كعليو أيضا أف يدارس  .التعبتَ عن رأيو ليجرؤ كغرس الشعور بالثقة يجب أف يدارس

 .كيصقل مهارتو في الكتابة
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 للباحث .ٗ

بؽذه استًاتيجية  .لاستكماؿ الباحثتُ السابقتُ يدكن أف يكوف ماديا ىذا البحث

يجب أف  الأكسعيدكن أف يكوف خطابا للمجتمع ( Critical Incident) الانتقاد ابغادث

 .التعليمبحيث يدكن تطبيقها في أنشطة التعليم ك  التعليمتؤخذ في الاعتبار استًاتيجية 
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 المتوسطة الخاصة دارالسلام لوحة مدرسة

 في تعليم مهارة الكتابة العربية (Critical Incident) تطبيق استراتيجية الانتقاد الحادث
 في الفصل الثامن )أ(
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 (محمد ريزال مهيمنالثامن أ )لميذ في الفصل المقابلة الشخصية مع الت

 

 المقابلة الشخصية مع مدرسة اللغة العربية
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