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عَارُ    الشِّ

لْ عَلَى الله فَ هُوَ 2وَمَنْ يَ تَّقِ الله يََْعَلْ لَوُ مََْرَجًا ) .1 ( وَيَ رْزُقُ مِنْ حَيْثُ لََ يََْتَسِبُ, وَ مَنْ يَ تَ وكََّ
 1(3-2( )سُوْرةَُ الطَّلاق 3إِنَّ الله باَلغُ الَأمْرهِِ, قَدْ جَعَلَ اللَّوُ لِكُلِّ شَيْءٍ قَدْراً )حَسْبُوُ, 

 عِشْ كَريماً أو مت شَهِيدًا .2
 إجْهَدْ وَلََ تَكْسَلْ وَ لََ تَكُنْ غَافِلًا فَ نَدَامَةُ العُقْبى لِمَنْ يَ تَكاسلُ  .3
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ح  
 

 الإهداء
 لمي إلى:أهدي هذا البحث الع

المحترمين والمحبين. و هما يصبرا علي و ربياني تميمي  ىأمي نور خاطمة و أبي يسر  .1

 .حتّى اليوم عسى أن يغفرهما الله و يجمىعنا في جنة النعيم

جوزتي التي اسمها فردوية هادى الماجستر و هي التي تنشطني على الإتمام هذا  .2

للهمى اجعله ولدا صالحا في "ا البحث و كذالك إلى ابني محمىد شرحبل الفتيح

 العقل و الجسم و اجعله وسيلة لي إلى جنىتك"

 المحبوبة و أخي الصغير عظام عشار الدين.أختي الصغيرة نور الرىئيسة الرحمة  .3

إلى الأستاذ المكريم ذكتور بمبن إروان أقول له جزاكم الله خيرا على إرشادكم حتّ  .4

 ينقضي هذا البحث

 كل أصحابي التي لا أستطيع أن أكتب أسمائهم, جزاكم الله خيرا .5
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 كلمة الشكر

 بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله رب العالمين حمدا يوافي نعمو ويكافي مزيدة ياربنا لك الحمد كما ينبغي لجلال 

رسلين وااع  وجهك الكريم وعظيم سلطانك. الصلاة والسلام على سيدنا محمد خاتم الأنبياء والم

 الأمة وعلى آلو وصحبو أجمعين.

عبتوعيق الله يستطي  الباحث إنهاءَ كتابة ىذه الرسالة. وإتمامَها في ىذه الرسالةِ يفضل 

  الباحث الشكر الكثير لمن ساعدَىا وارادَىا في كتابة ىذه الرسالة، وتدوينها ىم:

,  باب سوىرتو لأستاذ الدكتورعضيلة المحترم, رئيس الجامعة الإسلامية الحكومية جمبر ا .1

 .الماجستير

التي دبرت   الماجستير مقنعة ةالدكتور  و التدريس علومال, عميد كلية التربية و ةعضيلة المحترم .2

 .كلّية التربية و العلوم التدريس

 عضيلة المحترام, رئيس اعبة التعليم اللغة العربية زي برىان الصالح, الماجستير. .3

 . كلّية التربية و العلوم التدريس الدكتور الحا  عبد المحي  الماجستيرمختبرالكريم رئيس  عضيلة .4



 د
 

عضيلة المحترم, المشرف الأستاذ الدكتور بامبانغ إروان, الماجستير الذي قد عضل الباحث  .5

 بالتوجهات والاراادات والاقتراحات في كتابة بحث العلمى.

بقسم تعليم اللغات في اعبة تعليم المحاضرون والمحاضرات والطلبة بكلية التربية وعلومها  .6

 اللغة العربية بالجامعة الإسلامية الحكومية جمبر.

 الأساتيذ والأساتيدة الكرماء. .7

 الزملاء الأحباء الذين قد ساعدوني في إنهاء ىذا البحث العلمى. .8

إن كتابة ىذا البحث العلمى لم تكن كاملة, علذلك, يرجو الباحث الاقتراحات 

اادات لتكميل ىذا البحث العلمى.عنسأل الله الكريم أن تكون أعمالهم مقبولة والانتقادات والإر 

 ويكون ىذا البحث العلمى ناععا ومفيدا لنا, امين.

 2٢2٢جمبر سبتنبر,  
 الباحث

 
 محمّد رايد رضا

   T20152049 
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 ملخص البحث
ح الإسلامية تطبيق طريقة التمييز في تعليم علم النحو و الصرف في معهد الإصلا       

, محمّد رشيد رضا. و من مهمّ ىذا البحث و ىي 9102/9191بوندوسو للسنة الدراسية
لأنّ ىذه من الطريقة الجديدة و لله الحمد يطبّقها بالدعهد الإصلاح عن طريقة التمييز لدعرفة 

ا مقدم توفي و أيظا أبحث ىذه الطريقة التمييز  في بوندوسو بين الدعاىد في جمبر و بوندوسو
لبعض الشروط لنيل الدرجة الجامعة الأولىفي شعبة التعليم اللغة العربية بقسم تعليم اللغات 

 بكلية التربية وعلومهابالجامعة الإسلامية الحكومية جمبر
وأما مناىج جمع  والدناىج الدستخدمة في ىذا البحث ىي مناىج الكيفية الوصفية,       

ىذا البحث فهي الدلاحظة والدقابلة الشخصية  البيانات التي استخدامها الباحث في
 Data)والوثائقية. ومناىج تحليل البيانات ثلاثة مراحل, ىي تصنيف البيانات 

Reduction) عرض البيانات ,(Data Display)  تحليل البيانات(Verification) . التحقق
حظة, يياةة فصحة البيانات استخدامها الباحث وىي إطالة الدلا أو استخلاص النتائج.

الإجتهاة,و الدنهج التثليثي وىو تثليثة الدصاةر و الأسلوب, و تحليل القضية السلبية, 
  التباين.

إنّ التمييز ىي طريقة تعليم العربية بمدخل الكمى التي تلزم الدعاملة مع مؤسسة 
اةّة لل  بيت التمييز في إندرميو. و فيها تستخدم القرآن لدعرفة قواعدىا بعد شرح الدعلّم الد

اليوم و في تمييز ىناك خمسة أنواع وىي تمييز الأوّل و الثاّني و الثالث و الراّبع و الخامس و 
أمّا في معهد الإصلاح تطبّق في تمييز الأوّل في فصل الأوّل العاةى و التكثيفي و لتمييز 

. 0شكلاتو ىيالثاني و الثالث تعلم في فصل السّاةس و لا تعلّم تمييز الرابع و الخامس و م
إنّ الدواة لنحو والصرف ليس كمثل مواة في كتاب الألفية أو الأجورمية   ولكنّ الدواة 

. لا تطبّق الدعهد ىذه الطريقة خاصة لتعليم النحو و الصرف فقط ولكن 9الأساسية 
القديم بلا نترك الجديد ما ةام  مايلت تطبّق نحو الواضح و التصريف كما في شعاره"نأخد

 .لى خيع



 د
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 الباب الأوّل
 المقدّمة

 خلفية البحث . أ

لتًبية ىي العمل الذي قام بو الشخش أو لرموعة من الناس للتأثتَ على شخص أو 

لرموعة من الناس أن تكون  ناضجة أو تصل إلى مستوى الدعيشة و ارتفاع الدعيشة في الشعور 

بل  الدربّتُ للنموّ البدنى العقلى. رأى زىرني, يدكن أن تفسر التعليم باعتبار التوجيو الواعى من ق

و الروحى للطلبة نحو تشكيل الشخصية الرئيسية. يوصف تعريف آخر في موسوعة التعليم أن 

التعليم أن التعليم ىو جهد واع لتسهيل الشخص كشخص كامل حق إنتشر تحيينها المحتملة و 

 1وصلت إلى مستوى من النمو الدنشود و التنمية من خلال التعلم. 

أنّ التًبية ىي المحاولة و الواعية الدخططة  ۲..۳للسنة  ۲القانون التًبوي رقم .أمّا في 

لوجدان التعلّم و عملية التدريس لتطوّر التلاميذ و قوّة الذاتية حتى تدلك قوّة الروحانية الدينية, 

عة و الضبط على النفس, و الشخصية و الذكاءو الأخلاق الكريدة, الدهارات الدطلوبة لو و المجتم

و بالتًبية سوف نحصلؤ على درجة عالية و طيّبة في الدنيا و الآخرة كما قال  2الأمّة و البلاد

وُوا    الله تعالى في القرآن الكرنً ." َ س  َ ا اليسي  وُوا فيي ال م ج  َ ا قييل  ل كوم  ته ف سذ ا أ يه ه ا الذذيين  آم نووا إي
                                                           
1
 Mohammad Padil, Sosiologi Pendidikan, (Malang: UIN Maliki Press, 2010), 05 

2
 Depdiknas, Undang-undang tentang Sisdiknas, (Bandung: Alfabeta, 2006), 03 
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َ ا قييل  ان شو  ۖ  يه ف س حي اللذوو ل كوم   َ عي اللذوو الذذيين  آم نووا مين كوم  و الذذيين  أووتووا ال عيل م  و إي َ ان شوزووا يه ر  زووا 

بيتَر  ۖ  د ر ج ات    3(۱۱)المجادلة:   و اللذوو بِي ا ته ع م لوون  خ 

اللغة ىي الة اتصالية تستخدمها الناس بتُ أصُابو و لإخراج الأَكار و ما في الفكرة 

و  4في العالم لغتان اثنتان دوليتان ألا وهما اللغة الإنجليزية و اللغة العربية. ظاىرا أو باطنا. و كان

اللغة الأتى. اللغة مملكة في اللسان و كذا الخطّ مملكتها  ۱۲۲۲عرف )ابن خلدون( الدقدمة ص

َبي اليد ) مقدم ابن خلدون ( و ىو رسوم و أشكال تدلّ على الكلمات الدسمومة الدالة على 

س و تعرف ابن الجتٌ إنّ اللغة ىي حدّ اللغة أصوات يعبر بها كلّ قوم عن أغراضهم. ما في النف

 -( الطبيعة الصوتية  للغة۱۰۹ص -ص -۱۹۱3-و في التعريف )ابن جتٌ ما يؤكد )حجازى

و في تعريفنا للغة  5واستخدام اللغة في لرتمع معتُ. -الوظيفة الإجتماعية للتعبتَ و نقل الفكر

لطبيعة الصوتية للغة ووظيفتها الإجتماعية و التنوعّ البنيوى اللغوى و استخدامو علينا أن نؤكد ا

 6في التعامل بتُ الأَراد من لرتمع إنسانى لأخر.

                                                           
3
 Departemen Agama RI, Al-qur’an dan Tarjemah, (Jakarta: J-Art, 2004), 543 

4
 Syaiful Mustofa "strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif"(Malang : UIN-MALIKI  

   Press:2011),3.    
  ۲عبد المجيد سيد أحمد منصور"علم اللغة النفسي")الدملكة العربية السعودبة: الجامعة الدلك سعود(، 5

71. المراجع السابق, 
6
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و ينبغي على الدتعلم أن يفهم تعريف ثلاث مصطلاح َهما جيدا, وىي الددخل 

:  تلك الدصطلُات وىي  Edward Antony( ۱۹63والطريقة و الأسلوب. و بتُّ )

إنّ الددخل ىو َرضية عن حقائق اللغوية و التعلم و التعليم اللغة. و أمّا الطريقة ىي  كلّ 

التخطيط في تقدنً اللغة يستند إلى الددخل الدعتُ منتظما. و الأسلوب ىو عملية لزددة التى 

 أطبقها في الفصل و ىو مطابقا بالطريقة و الددخل الدختار. و يقال اتصف الأسلوب مسلّمة,

 7واتصف الطريقة إجراءية, و الأسلوب تشغيلا.

لا شكّ إنّ اللغة العربية لذا دور مهمّ في حياة الدسلم لداَا؟ و سبب على ىذه الأمكتة 

ة إمّا من العلوم الدينية أو من العلوم العامّية.  و الأكثر   لأنّ اللغة العربية من لغة العلم و الدعرَ

غة العربية في الإندونيسية للتعلم الدينية. يعتٍ للتعلم الدين في تحريض و تشجيع إنّ التعلّم الل

الإسلام من مصادره الذي تستخدم باللغة العربية. كالقران و الأحاديث و كتب التًاث. من 

أخل َلك نشأت دراسة اللغة العربية لدراسة الإسلامية. و بالإضاَة إلى أنّّا من لغة القران, إنّ 

بأمة الإسلامية. من أجل َلك ىدف تعلم اللغة العربية بتُ الدعاىد و اللغة العربية لا يفتًق 

                                                           
7
  Ahmad Fuad Efendi”Metodologi Pengajaran Bahasa Arab",(Malang: Misykat Malang: 2012), 

112. 
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الددارس للتعلم دين الإسلام من اللغة العربية في درس التفستَ و الأحاديث و الفقو و العقاعد 

 و بعض حجة الدسلم تعلم اللغة العربية بنسبة على أنّّا لغة الدين و ىي: 8و التصوّف.

كَار و الدعاء و كلّ  إنّ اللغة الغربية ىي لغة . أ للعبادة و من أعمال الدينية كالصلاة و الأ

 عبادات التي تستخدم اللغة العربية

لدن اتقن اللغة العربية َلو القدر على َهم القران و الأحاديث النبي صلّى الله عليو و سلّم  . ب

 و هما من مصادر الإسلام.

ة دين الإسلام با تو اتقان اللغة العربية َازداد  . ت دراسة  ا َيهلتعلم كتب التًاث التيمعرَ

 الإسلامية.

نوسبت  نىد الذياعبِ في التعليم اللغة العريسة و تختصّ من الدعاىد الإسلامية  ةوكثتَ 

بِعهد السلفي أنّ التعلم اللغة العربية َقط للتعلم الكتب الذي َيها دراسة الإسلامية حتّى 

قد  ,ذلككدين الإسلام. و لكن ليس ب يقال ىدف في التعلم اللغة العربية ىي َقط للتعلم

 تكون اللغة اللربية لغة العالم اللغة التي كلّ الناس تعلمها مسلم أو كاَر.

                                                           
8
 Bisri Mustofa, Abdul Hamid "metode dan Strate iPeberlajaran Bhasa Arab" (Malang: 

UIN.Maliki Press).6.    
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الدروس و لذا مرتبة مهمّة في عالم التعليم ولاسيما في  ىحدو اللغة العربية ىي من إ

طوّرىا من أجل التعليم اللغة العربية في الإندونسي ىي في تعليمها و لت ةالإمدونسي. و غرض

أنّ مهمّتها كبتَة في العالم و لأنّّا اللغة الدولية من جهة الدعنوى و الوظيفة و نفعها عاجلا و 

و معلوم بتُ الطلاب أنّ في التعليم اللغة العربية أربعة  9خلّاقا و للتنوع غايتها في كلّ حال.

رة الكلام و مهارة القراءة و مهارات اللغوية  في تعليمها متمّما و ىي مهارة  الإستماع و مها

نظّمة حتى تصل إلى الدطلوب و الدمهارة الكتابة. و ينبغي على الدعلّم أن يدلك طريقة التعليم 

في الظاىر كثتَ من الدعلم لا يفهم طريقة دراستو و خصوصا في الدرسة التًكيب, التي ىي من 

  10قواعد اللغوية  و يتكوّن من النُو و الصرف.

ية ليس من غاية التعليم  واو قد اتفق اللغويون على أنّ التفوق قواعد النُوية و الصرَ

لبواسطة الطلّاب لقدرتهم في مهارة الكلام  و القراءة و الكتابة  الصُيُة. و  االلغة ولكنّه

 11بالحقيقة ىناك بواسطة أخرى وىي بيئة اللغوية و التعويد في التكلم و الكتابة و غتَ َلك.

                                                           
9
 Abdul hamid & Uril Bahruddin & Bisri Mustofa," Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan 

Strategi Materi  dan Media"(Malang : UIN-MALIKI Press), 158 
10
 Syaiful Mustofa, "Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif"(Malang : UIN MALIKI 

Press),92. 
11

 Abdul Hamid, Uril Baharuddin, Bisri Mustofa,"Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan Metode 
Strategi,  Materi dan Media, 64   
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اَا نحن من الأعجمتُ نتعلم علم النُو و الصرف عند التعلّم اللغة العربية؟ و و السؤال لنا, لد

 الإجابة منها و ىي:

 إنّ النُو ىي من واقعية اللغوية . أ

 إنّ النُو من سنة اللغوية وينظم إستعمال اللغة . ب

 تساعد الطلّاب في َهم الجملة و التًاكب في الجملةالتي وسيلة و إنّ النُو ىية ال . ت

ا رأينا الإجابة َنستنبط في حقائق تعلّم علم النُو لأنو من أراد أن يتعلم اللغة و إَ       

َعليو يستخدم و يحتاج على النظم و يجعلو وسيلة و يساعده للفهم  التًاكب الجمل عند 

 12اعتبار و يكون صُيُا و ترتيبا.

ة اللغويوّن عن طريقة التعليم اللغة العربية بالإقامة البُث و  ونقد اىتمّ  الدراجعة لدعرَ

الطريقة على بواسطة و كيفية في  تقد اشتمل13َعّالية بغض طريقة التعليم و ضبطها.

زمع على نجاح استعمال الطريقة التعليم. و اسية, و دقة في اختيار الطريقة وتتقدنً مادة در 

ستعمال ع طرق التعليم اللغة العربية, و ننبغي أن نّتم قبل إلذلك قبل نبُث عن التنوّ 

 طريقة التعليم, وىي:
                                                           

72
 65 . المراجع السابق,

13
 Bisri Mustofa, Abdul Hamid,"Metode & Strategi Pembelajaran  Bahasa Arab, 7. 
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 على الطريقة أن تكون مطابقة  بالطبيعة التلاميذ, عقولذم و حالتهم و حياتهم. . أ

على الأستاَ أن يفهم القاعدة العامّة في توجيو الدراسة يعتٍ متدرّجا من السهول إلى  . ب

 الصعوب, من البسيطة إلى المجمع.

جان في التعليم علم النُو و هما طريقة ا لقياسى و الطريقة وقد اشتهر نموَ

الإستًاقى والطريقة القياسى ىو طريقة التي تهيّأ القواعد أوّلا ثّم الأمثلة ثانيا و ىذه الطريقة 

الألى و أمّا طريقة الإستًاقتِ ىي طريقة ضدّ منها وىي أنّ التعليم اللغة العربية تبدأ بالأمثلة 

ة في الإندونسي قد توجّو الدشكلات و والتنفيد التعليم اللغة العربي14أوّلا ثّم القواعد ثانيا.

شكلة الدمنها الإتّّاه في تعليم اللغة العربية, و الدشكلة في الطريقة, و الإبتكار في الدنهج, و 

   15ؤسسية.الدنهجية و الد

ة ونّهتمّ طريقة التعليم اللغة العربية قد يوفي  ا اللغويون بالدرتّعة و البُث لدعرَ

تدريس و إحدى الطرق ىي طريقة التمييز. ولا شكّ قد يواجو َعّالية و تْث كلّ طريقة ال

                                                           
14
 Abdul Hamid, Uril Baharuddin, Bisri Mustofa, " Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan 

Metode Stategi dan  Media,64 
15
 Fathul Mujib&Nurul Rahmawati"Permainan Edukatif Pendukung Pembelajaran Bahasa 

Arab"(Jogjakarta : DIVA PRESS),5 
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الطلّبة صعبتهم في جمع النظريات علم النُو و الصرف بطريقة التدريس السهلة. و قد 

 يظنّون أنّ النُو و الصرف درس صعب. و الصعوبة التي تواجههم كما يلي:

 على الطلبة أن يقرأو كتاب النُو و الصرف . أ

 تاب النُو و الصرفعلى الطلبة التًجمة ك . ب

 على الطلبة أن يفهم النظرية كتاب النُو و الصرف . ت

 على الطلبة تطبيق النظرية كتاب النُو و الصرف عند القراءة الكتب . ث

 على الطلبة أن يحفظ النظم و الدتن في الفية   . ج

ة أن تستطيع القراءة الكتب و ولذالك كلّها  تحتاج إلى وقت طويل لأجل الطالب

على َهم القواعيد عند ىي تسهل الدتعلّم  و جيّدة التي في التعلّم ة سهيلةتاج إلى طريقتح

القراءة. و باستخدام طريقة التمييز كلّ الشعوبات تدكن التكلّ الشعوبات تدكن التغلب 

عليها. اختار الباحث ىذه الطريقة لأن طريقة التمييز طريقة رائعة في معهد الإصلاح 

و بندوسو و عولّم َيها نظرية علم النُو و الصرف الكمّية بوندوسو بتُ الدعاىد في جمبر 

و من يقدر قراءة القران ماىر في  َرحا. و الطريقة التي تّعل الدتعلّمبطريقة التعليم سهلا و 
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بيان القواعد و التًجمة الكتب و لا يحتاج إلى وقت طويل في مهارة القراءة. تعتٌ طريقة 

و يهيّء كاتبو, و أعتقد أنّ ىذه تسلية للبُث و قد التعليم علم النُو والصرف باللعب 

أنفذ ىذه الطريقة في معهد الإصلاح الإسلامية بوندووسو و أعطى الدوضوع تطبيق قريقة 

 التمييز في تعليم علم النُو و الصرف بِعهد الإصلاح الإسلامية بوندووسو.

ستخدم في اختار الباحث ىذا الدوضوع لأنّ طريقة التمييز ىي طريقة جديدة ت

على  و و الصرف لا يكلف الدتعلمتعليم علم النُو و الصرف, طريقة التعليم علم النُ

الحفظ ولو يحفظون الدتن و ىم لا يشعرون أنّّم يحفظون لأنّ الحفظ بالفرح و الغناء. و بتُ 

معاىد في بوندوسو و جمبر َقط معهد الإصلاح الإسلامية في بوندوسو يستخذم ىذه 

ة من إنراميو و يشتًك رئيس الدعهد الإصلاح الأستاَ طريقة التميي ز, و ىذه الطريقة مأخوَ

مأصوم حفظو الله تّمعيّة التمييز في إنراميو لتكون التعليم في معهده. و ىذه جدّابة 

 للبُث لأنّ:

 إنّ طريقة التمييز من إحدى الطريقة من الطرق في التعليم علم النُو و الصرف. . أ
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إنّ طريقة التمييز أحدى الطريقة التعليم علم النُو و الصرف بوسيلة القرآن لأنّ  . ب

الدألف يعتقدون بأنّ القرآن الكتاب الذي يستخدم القواعد اللغة العربية الصُيُة و 

الأصل قواعد العربية الصُيُة و ىي من القرآن ولذلك يتعلّمون علم النُو من 

عد و أظنّ ىذه جدّابة الأولى يتعلمون القواعد و آيات القرآن و يتعلّم َيها القوا

ون الدعانى.  يعرَ

أعتقد إنشاء الله على أنّ العهد الذي يستخدم ىذه الطريقة بتُ جمبر و بندوسو  . ت

 َقط ىذا الدعهد الإصلاح.

أعرف َقط الدؤسسة التي تتفاعل تّمعية التمييز في إندراميو التي تستطع أن تستخدم  . ث

عية التمييز  ترتدّ التدريب لتطوّر ىذه الطريقة في معهد ىذه الطريقة, و من جم

 الإصلاح.

 و ىذه ىي الأسباب التي كنت آردت أن أتْثو.   

 .بؤرة البحث . ب
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في معهد الإصلاح الإسلامية  بطريقة التمييز تعليم علم النُو و الصرفحطوات كيف  .1

 بوندووسو

نُو و الصرف في معهد ما ىي الدشكلات في تطبيق طريقة التمييز في تعليم علم ال .2

 الإصلاح الإسلامية بوندووسو.

 أهداف البحث . ج

أىداف البُث صورة َكرية التي تواجو توجيها حقيقيا بعملية البُث. وىي مناسبة 

 بالدشكلات الدوجودة:

ة  .1 علم النُو و الصرف بطريقة التمييز في معهد الإصلاح الإسلامية  تعليم ال خطواتمعرَ

 بوندووسو.

ة تصوير   .2 مشكلات تطبيق طريقة التمييز في تعليم علم النُو والصرف بِعهد معرَ

 الإصلاح الإسلامية بوندووسو

 فوائد البحث . د



12 
 

 تحتوى َوائد البُث عن إشتًاك الذي يعطي الباحث َيو بعد إنتهاء البُث, و ىي

ع جميعا, َوائده الفوائد التطبيقية النظرية والفوائد العملية, مثلا َائدة للباحث و الإدارة والمجتم

 وجب َائدة البُث بطريقة واقعية.

 الفوائد النظرية  .1

ىذا البُث يعطي الفائدة على تطوير تعليم الدعلم، وخاصة لتعليم اللغة العربية 

 الدتصلة دورىا في تثقيف الطلاب

 الفوائد التطبيقية .2

 للجامعة الإسلامية الحكومية جمبر (1

 شعبة اللغة العربية. لزيادة الدراجع في الدكتبة خاصة في قسم التًبية

 الددرسة (2

ويرجو أن يكون ىذا البُث أن تسهم الأَكار ويكون بِثابة الدواد للمعلمتُ في         

 التعلمية.

 للقارئ (3
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ويرجو نتيجة ىذا  تْث العلم بالإسهام للقاري  العزيز في تطور تعليم العلوم لا سيما        

 للتًبية.

 للباحث (4

عمل شرطا كاملا لحصول على درجة البكولو كان ىذا البُث يستطيع أن يست ( أ

 ريس التًبية الإسلامية.

 لزيادة َهم الباحث في البُث العلمي والعملي. ( ب

ة كيف كيفية كتابة تْث العلمى ( ت  لدعرَ

    تعريف الإجرائو  . ه

ة الدصطلاحات الدهمّة و يهتمّ الباحث في موضوع تْثو.  تعريف الدصطلاحات َيو معرَ

لفهم في الدعانى الدصطلُات حتى لا يفهم القارئ كما يقصدىا من أجل أن لا يكون سوء ا

 الباحث و ىي:

 التعليم اللغة العربية طريقة . أ
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قبل أن  نعرف عن الطريقة و أحسن لنا أن  نعرف عن تعريف بتُ الددخل و 

. و في ىذه ثلاثة مصطلُات Edward Antony (1963)سلوب. و شرح الطريقة و الأ

خطة شاملة و الطريقة ىي  قيقة اللغة و تعلم في تعليم اللغة,الددخل ىو الإَتًاض عن ح

غرض اللغة بشكل منهجي و مرتكز على الددخل المحدد و أمّا الأسلوب ىو عملية لزددة 

الدختار و يقال الددخل يتّصف  التي تنفذ في الفصل و مطابقة مع الطريقة و الأسلوب

في اعادة الصياغة عند  16صف بتشغيل.بديهيّة و الطريقة تتّصف بإجرائية و الأسلوب يتّ 

Richard dan Rodgers  ة أجزاء ل و الطريقة تضع و ىي تظل ثلاث حالتان الأوّ  ىناك

و الثاني في  الدنهجية و ليست الطريقة)الددخل, التخطيط, الإجرائية( و يستطيع أن  يقال ب

ة اللغوية أو في مادّة التنظيم في مادّ الخطةّ الدراسية تشتمل على الدعيار و الإختيار و 

و في ىذا  الدّراسية و أحسن تخرج من جزء الطريقة و تكون الجزء الذي يقوم بنفسها. 

لأنّ الدنهجية معناىا أوسع من الطريقة و الددخل تحت ظلّها القول قد اتفق الدألّف بقولذما 

ون ت و كذلك يلزمنا نفهم ما ىي الطريقة و ما ىي الدنهجية لأنّ كثتَ من الدؤسسا تعتًَ

                                                           
16

 Ahmad Fuad Efendi”Metodologi Pengajaran Bahasa Arab",(Malang: Misykat Malang: 2012),   

 72  
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أكثر دقتّها  ,بصنع الطريقة الجديدة و بالحقيقة أنّّا متشابهة بطريقة التعليم اللغوي الأخرى 

 17تسمّى بِنهجية التعليم اللغوية و ليس بطريقة التعليم اللغوية.

 طريقة التمييز . ب

إنّ الطريقة التمييز ىي ورقة عمل عن صيغ النظرية الأساسية دراسة علم النُو و 

كمية و تصنف إلى العربية لغرض لزدد بالذدف البسيط و الدراد ىي من الددرسة الصرف ال

الإبتدائية )أو من الذي يستطيع قراءة القران( حتّى يدهر في القراة و التًجمة و الكتابة القران 

  18و الكتب.

 علم النُو . ت

علم تعرف بها أحوال الكلمات العربية من حيث الإعراب و البناء. أي من حيث 

ع, إو ما  تعرض لذا في حال تركيبها. َيو نعرف ما يجب عليو أن يكون آخر الكلمة من رَ

و النُو ىو قواعد  19نصب, أو جرّ, أو جزم, أ لزوم حالة واحدة, بعد انتظامها في الجملة

اللغوية التي جائت بعد اللغة. و خرجت ىذه القائدة بعد وجدت الأخطاء عند استخدام 

                                                           
17

 Ahmad Fuad Efendi”Metodologi Pengajaran Bahasa Arab",(Malang: Misykat Malang: 2012),   

 71  
18

 Abaza, "TAMYIZ Pintar Tarjamah Qur'an dan Kitab Kuning", (Indramayu : Yayasan Tamyiz), 9       
79

 6)بيروت:  المكتبة العصرية(, جامع الدروس العربية"الشيخ مصطفى الغلا يينى,"   
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م ىو حفط اللسان من الأخطاء في اللسان و في التلفيظ اللغة و غرض ىذا العل 20اللغة.

 العربية و يستفيذ لفهم القرآن و الأحاديث. و لأن لا يخطأ في ترجمة الدعاني اللغة العربية.  

 علم الصرف . ث

لقد كثرت عبارات علماء اللغة في تحديد معتٌ الصرف الإصطلاحى, أمّا معناه 

الصرف في لسان العربي. بِعتٌ التغيتَ و التُويل. و أمّا اللغوي َإنّّم  متّفقون على أنّ 

و يقولمعتٌ الصرف في الإ علم بأصول يعرف بها  بأنوّ :صطلاح َمن العلماء من عرَ

و َقال: علم يبُث في  أحوال أبنية الكلمة التي ليست بإعراب و لا بناء. و منهم من عرَ

ها من أص ُّة أو إعلال أو بنية الكلمة العربية مفردة وما يعرض لحروَ الة أو زيارة أو ص

حذف أو إبدال أو غتَ َلك مماّ لا يتعلّق بالإعراب و البناء. َإنّ الصرف َرع من َروع 

علوم اللغة العربية, وىو جزء من أجزائها حيث إنّ الدراس الدتعلّم لا يدكن أن يفهم إلّا بو, 

  21.وىو بِنزلة عضو من أعضاء الجسم الدهمّة و أحد جناحي الطتَ

                                                           
20

  Abdul Hamid, Uril Baharuddin, Bisri Mustofa, " Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan 

Metode Stategi dan  Media,64 
27

 50  راجع السابق,. الم
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ة  الصرف من أىمّ العلوم العربية. لأنّ عليو الدعوّل في ضبط صيغ الكلم, معرَ

ة ما يعتًي  َّة و معرَ تصغتَىا و النسبة إليها و العلم بالجموع القياسية و السماعية و الشا

الكلمات من إعلال أو إدغام أو إبدال, و غتَ َلك من الأصول يجب على كلّ أديب و 

ها, خش ية الوقوع في أخطاء يقع َيها كثتَ من الدتأدبتُ, الذين لا حظّ لذم من عالم أن يعرَ

بأصول بها صيغ الكلمات العربية و أحوالذا التي  أو ىو علم 22ىذا العلم الجليل الناَع.

 23ليست بإعراب و لا بناء

 خطةّ البحث . و

لفصل أخدود الدناقشة التي تبدأ من الفصل التمهيدي لتحتوي خطة البُث عن وصف        

همها غطاء بشكل كتابة السرد الوصفي لكي يستطيع القارئ ىذا البُث  24.دراستها وَ

 يبُث بعض الدناقشات الأساسية التي تتكوّن من خمسة َصول كما التالية:

 : مقدمة الباب الاول

                                                           
22
 55المراجع السابق,   
23
 5, الشيخ مصطفى الغلا يينى," جامع الدروس العربية")بيروت:  المكتبة العصرية( 

24
 Tim Penyusun, Pedoman PenulisanKaryaIlmiah, (Jember: IAIN Jember Press) 42. 
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خلفية البُث ومشكلة البُثواىداف البُث ىذا الباب يبُث عن 

وائد البُث والتعريف الإصطلاحات وخط  ة  البُث.وَ

 : دراسة مكتبية الباب الثاني

 تبُث عن دراسة مكتبية وىي الدراسة السابقة والدراسة النظرية.  

 : مناىج البُث الباب الثالث

تبُث ىذا الباب مناىج البُث منها: الددخل ونوع البُث وموقع 

البُث و مصادر البيانات ثم مناىج جمع البيانات و تحليل البيانات و 

 نات و خطة البُث.صُة البيا

 : عرض البيانات وتحليلها الباب الرابع

قدم الباحث عن وصف موضوع البُث و عرض البيانات و تحليل 

 َروض البُث و اختيارىا والدناقشة و التأويل .

 : الخاتدة  الباب الخامس

 قدم الباحث عن نتيجة البُث او الخلاصةو الإقتًاحات.
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 الباب الثاني
 بيةالدراسة المكت

 
 الدراسة السّابقة . أ

لدرحلة الدهمة التي يقوـ بها الباحث الأدب في الدراسة، كعرض الدراسات السابقة التي 

تهدؼ إلى الحصوؿ على معلومات حوؿ الأبحاث التي بً القياـ بها من قبل المحققتُ السابقة, 

القياـ بو، كلكنو يهدؼ إلى تجنب كلذلك سيتم العثور على موقف البحوث التي سيتم 

الازدكاجية غتَ الدرغوب فيها كالإتهامات الانتحاؿ، على الرغم من أنو حدث عن طريق 

 الصدفة.على لقب دراسة سابقة، كالبحث الذم بً القياـ بو كتبها:

تنفيد طريقة التمييز في تطوّر مهارة التًخمة القراف للتلاميذ بمدرسة  ٕٚٔٓرزؽ أنغى فوزل:  .9

ك ىذا البحث الكيفى ك  ٕٚٔٓ/ ٕٙٔٓلإبتدائية اللإصلاح بوندككسو للسنة الدراسية ا

بمقاربة بدراسة الحالة. ك بحث ىذا عن  عملية التعليم بطريقة التمييز  في مدرسة الإبتدائية 

الإصلاح ك كضعت في منهج الدراسة الددرسة, ك ىذا البحث  عن عملية التقولَ دراسة 

ذا الباحث في النوع البحث  ك ىو منج الكيفى ك دراسة الحالية, ك التمييز. ك يستوم ى

سواء أيضا في الدكاف ك الطرقة. ك تختلف ىذا البحث ك ىي بحث الباحث أفّ طريقة 
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التمييز تستخدـ في مرحلة الإبتدائية كلكنّ ىذا البحث تستخدـ في مرحلة الدتوسّطة ك 

جمة القرآف كلكنّ في ىذا البحث ىو تنفيد طريقة الثناكية, ك أنوّ يبحث عن طريقة التمييز لتً 

04التمييز في تعليم علم النحو كالصرؼ
 

أحمد سهرل بن فرناكاف, "طريقة التعليم النحو في دراسة اللغة العربية" أفّ ىذ البحث  .0

يبحث عن طريقة التعليم علم النحو ك لو طريقتتُ اثنتتُ في التعليم ك هما طريقة التعليم 

قة التعليم الإستقرائى. ك شرح ىذاف الطريقتاف كاحدا كاحدا فيو. كلكنّو في القياسى ك طري

الإستنباط الػلأخر لا يبتُ أيهما أحسن للتلاميذ لزيادة فهمو. ك يستوم ىذا البحث ىو في 

طريقة التعليم علم النحو كالصرؼ ك لزيادة فهم التلاميذ. ك تختلتف فيو أنوّ لا تستخدـ 

النحو, ك لكنّ الباحث تسخدـ الطريقة ك ىي طريقة التمييز. ك  الطريقة في تعليم علم

05البحث الديداف ك شرحّ عن مشكلات ك تنفيذىا.
 

بيتي مولو, "تنفيذ طريقة القواعد ك التًجمة في تعليم اللغة العربية في معهد الدنوّرة كاككليمو  .3

البحث يبحث ك  سولاكسى تنغارا" ك نوع منهج البحث الكيفي الوصفي, ك الدراد أفّ ىذا

                                                           
24

 Rizky Anggi Fauzi, "Penerapan Metode Tamyiz dalam Meningkat Keterampilan 

Menterjamahkan Al-Quran Siswa Sekolah Dasar Plus Al-Ishlah Kecamatan Grujugan Kabupaten 

Bondowoso Tahun Pelajaran 2016/2017" Skripsi PGMI IAIN Jember (Juni, 2019). 
25

 Ahmad Sehri bin Punawar, "Metode Pengajaran Nahwu dalam Pengajaran Bahasan Arab ", 

Hunafa Vol 7 No 1 April 2010 (Juni, 2019). 
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يصف عن حالة الإجتماعي في مكاف البحث ك خصوصا في تنفيذ طريقة القواعد ك التًجمة 

في تعليم اللغة العربية, ك يستول ىذا البحث أنوّ تستخدـ بالدنهج الكيفى الوصفى ك 

البحث الديداف, ك تبحث عن طريقة التعليم اللغة العربية ك مشكلاتها, ك تختلف ىذا أنوّ لا 

06تخدـ طريقة التمييز في تعليم اللغة العربية.تس
 

لداس دكدل"طريقة التعليم علم النحو كالصرؼ)أخذ من ما قد يتعلّم من معهده(, بحث  .4

ىذا البحث بعض طرؽ التعليم علم النحو كالصرؼ التقليدل. ك سّمي بو لأنوّ مأخوذ من 

فيو كاضحا كمثل طريقة علماء النحو ك الصرؼ السابقة. ك تستخدـ كثتَ الدعاىد ك يبتُ 

القواعد ك التًجمة ك طريقة الدباشرة ك الريقة الحفظ ك الدشاكرة في دراسة كتب اللغة العربية. ك 

يستول ىذا البحث عن تعليم علم النحو كالصرؼ. كاختلف في الطريقة التعليم علم النحو 

07كالصرؼ لأنوّ لا تستخدـ طريقة التمييز في تعليم علم النحو كالصرؼ.
 

طريقة التمييز)من اختلاط طريقة النحو كالصرؼ الكمّ( ك ىذا البحث ييحث عن  لسراجى, .5

طريقة التمييز من جزء الأكلى في تعليم علم النحو كالصرؼ الكمّ حتى يفهموف التلاميذ ك 

                                                           
26

 Beti Mulu, "Penerapan Thariqah Al-Qawaid wa Al-Tarjamah dalam Pembelajaran Bahasa Arab  

di Pondok Pesantren Al-Munawwarah Wawolemo Sulawesi Tenggaran" Al-Izzah Vol 8 No 1Juni 

2013 (Juni, 2019). 
27

Limas Dodi, "Metode Pengajaran Nahwu Shorof (ber-kaca dari pengalaman 

pesantren)"TafaqquhVol 1 No 1   Mei 2013 (Juni, 2019). 
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يعرفوف عن الإسم ك الفعل ك لتًجمة القرآف. ك في ىذا البحث يبحث عن عملية التعليم 

 طريقة التمييز الأكلى ك التي فيو تستخدـ بنررية الكمّ في مووذجى علم النحو كالصرؼ في

تعليمو. ك يبحث أيضا كتاب التمييز الأكلى التي يسمّى ب"أب ز" ك ىر كتاب التعليم 

التمييز الأكّؿ . ك يستوم ىذا البحث في الطريقة ك ىي طريقة التمييز, ك عمليتها ك نررية 

08.الطريقةدـ الدكاف في لتطبيق ىذه تعليمها ك تختلف في أنوّ لا تستخ
 

 اسم الباحث أك 
 الباحثة

ٔ 

 الدوضوع
 

ٕ 

طابقةالد  
 

ٖ 

 الفرؽ
 

4 
 رزؽ أنغى فوزل
 

تنفيد طريقة التمييز 
في تطوّر مهارة 
التًخمة القراف 
للتلاميذ بمدرسة 
الإبتدائية اللإصلاح 
بوندككسو للسنة 

 ٕٙٔٓالدراسية 
/ٕٓٔٚ  

  استخداـ طريقة
 التمييز 

 البحث  ك ىذا
الكيفى ك بمقاربة 

 بدراسة الحالة.
  ك يستوم ىذا

الباحث في النوع 
البحث  ك ىو 

ج الكيفى ك همن
دراسة الحالية, ك 
سواء أيضا في 

في  الدكاف

  أنوّ يبحث عن
طريقة التمييز 
لتًجمة القرآف 
كلكنّ في ىذا 
البحث ىو تنفيد 
طريقة التمييز في 
تعليم علم النحو 

 كالصرؼ

                                                           
28

 Mukroji , "Metode Tamyiz (Sebuah Formulasi Teori Nahwu Shorof Quantum)" Jurnal 

Kependidikan Vol II No1 Mei 2014 (Juni, 2019). 
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 بندككسو.
سهرل بن  أحمد

 فرناكاف
 

طريقة التعليم النحو 
 في دراسة اللغة العربية

  ك يستوم ىذا
البحث ىو في 

تعليم طريقة ال
علم النحو 
 كالصرؼ ك لزيادة

 فهم 
 التلاميذ.

 
 
 
 
 

  ّك تختلتف فيو أنو
 تستخدـ لا

الطريقة في تعليم 
علم النحو, ك 
 لكنّ الباحث 

تسخدـ الطريقة 
ك ىي طريقة 

ث لبحالتمييز. ك ا
 الديداف ك شرحّ

عن مشكلات ك 
 تنفيذىا

 بيتي مولو
 
 

تنفيذ طريقة القواعد 
ك التًجمة في تعليم 

اللغة العربية في معهد 
الدنوّرة كاككليمو 
 سولاكسى تنغارا

  يستول ىذا
البحث أنوّ 

ـ بالدنهج تستخد
الكيفى الوصفى 

 ك البحث
الديداف, ك تبحث 
عن طريقة التعليم 

اللغة العربية ك 
 تهامشكلا

يستوم ىذا 
 البحث

أنو يبحث التعليم 
علم النحو 

 كالصرؼ 

  ّك تختلف ىذا أنو
لا تستخدـ 

طريقة التمييز في 
 تعليم اللغة العربية
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 لداس دكدل
 

طريقة التعليم علم 
 النحو كالصرؼ

  ك يستول ىذا .
البحث عن تعليم 
علم النحو 

 كالصرؼ.

  كاختلف في
الطريقة التعليم 
علم النحو 

و لا كالصرؼ لأنّ 
تستخدـ طريقة 
التمييز في تعليم 
علم النحو 

 كالصرؼ
 لسراجى

 
طريقة التمييز)من 

اختلاط طريقة النحو 
(ىكالصرؼ الكمّ   

  ك يستوم ىذا
البحث في 

الطريقة ك ىي 
طريقة التمييز, ك 
عمليتها ك نررية 

 تعليمها

  تختلف في أنوّ لا
تستخدـ الدكاف 
في لتطبيق ىذه 

  الطريقة

 

 ةيالدراسة النظر  . ب

 مفهوم النحو .1

غتٌ عن البياف أف كانت أسبق من القواعد. بمعتٌ أف كضع القواعد جاء في مرحلة 

متأخرة عن اللغة، كأف العرب كانوا يتكلموف على سجيتهم، كأف خوفهم على قراءة القرآف 

كتشتَ أغلب  الكرلَ ىو الذم دفع إلى كضع قواعد كمعايتَ، بها يضبطوف كلامهم.
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أبا الأسود الدؤلي ىو أكؿ من كضع أصوؿ القواعد بإشارة من أمتَ الدؤمنتُ الركايات إلى أف 

بعد أف تسرب  اللحن إلى الألسنة، إموا جاء من  -رضي الله عنو  -علي ابن أبي طالب 

قوؿ الإماـ علي لأبي الأسود "يقسم الكلاـ إلى ثلاثة أقساـ:  اسم كفعل كحرؼ انح ىذا 

كلقد استقرل النحاة بعد ذلك الشعر  في كضع القواعد.النحو" أم سر على ىذا الدنواؿ 

الجاىلي كالقرآف الكرلَ بغية استنباط القواعد كالأحكاـ، إلا أف اختلف اللجهات العربية في 

الجاىلية ظهر فيما جمعو العلماء من الشعر القدلَ كمن النصوص النثرية فلم تنطبق كلها 

ريق منهم في تغليب طريقة من الإعراب على على ما بتُ أيديهم من القواعد. كىنا حار ف

أخرل. ككقعت إختلافات، كنشأت مدرسة  "الكوفة" كما قامت مدرسة "البصرة" 

 ٜٕكتبعتهما مدرسة "بغداد".

يػحقْصِدُ كالنحو: إعراب -يػحنْحُو، أم: قحصحدح -النحو لغة القصد كالطريق، يقاؿ: لضححا

صريفو من إعراب كتثنية كجمع كتكستَ الكلاـ العربي، أك انتحاء سمة كلاـ العرب في ت

كإضافة كنسب كغتَ ذلك، فالقواعد بمعناىا الإصطلاحي: طائفة من الدعايتَ كالضوابط 

                                                           
(، ٙٔٗٔ-٘ٔٗٔمنشورات جامعة دمشق، : )دمشقفي طرائق تدريس اللغة العربية، لزمود أحمد السيد،  ٜٕ

 .ٓٙٗ-ٜ٘ٗالطبعة الثانية، 
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الدستنبطة من القرآف الكرلَ كالحطيث الشريف كلغة العرب. أما الدفهوـ الحديث لعلم النحو 

لاقات بتُ الكلمات فهو علم البحث في التًاكيب كما يربط من خواص كما أنو يتناكؿ الع

 ٖٓفي الجملة كبتُ الجمل في العبارة.

قانوف تأليف الكلاـ كبياف لدا يجب أف تكوف  -كما يقوؿ أىل اللغة -كالنحو 

عليو الكلمة في الجملة، كالجملة مع الجملة، تتسق العبارة كتؤدم معناه. من ىذا يدكن 

تحديد موقعية ىذه الكلمات القوؿ يهتم بدراسة العلاقة بتُ الكلمة داخل الجملة؛ أم ب

كصلتها ببعض البعض. كلذذا فهو يعتٍ بضبك أكاخر الكلمة، في حتُ يهتم علم الصرؼ 

بدراسة التغيتَات التي تطرأ على بنية الكلمة ذاتها. كيكوف الصرؼ كالنحو ما يسمى 

كالدفهوـ الشائع للنحو أنو ضبط أكاخر الكلمات أك الإعراب. كقد عالٌ ٖٔبقواعد اللغة.

الباحثوف كالددرسوف كالدارسوف الأمرين من جراء ىذا الفهم الخاطىء للنحو. كمن أبرز 

مساكئ ىذا الفهم، الفصل التعسفي بتُ اللغة كالنحو في التدريس، كتصدع العلاقة 

                                                           
، )عماف: دار الدستَ أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النررية كالتطبيقراتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة،  ٖٓ

 . ٖٓٔ(، ٖٓٗٔللنشر كالتوزيع، 
)الرياض: مكتبة الرشد،  فصوؿ في تدريس اللغة العربية إبتدائي متوسط الثانوم،حسن جعفر الخليفة،  ٖٔ

 . ٖٔٗـ(، الطبعة الثانية، ٖٕٓٓ
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علم متكامل مع اللغة  -في الدفهوـ الحديث –الطبيعية بل كالضركرية بينهما. لكن النحو 

شهور اابن خلدكف " من علوـ الوسائل، كليس من علوـ الدقاصد كىو كما يقوؿ الدفكر الد

 كالغايات".

كلكي يتحقق للنحو ىذا، فإف مفهومو يتعدل حدكد العنصر الأعربي كضبط أكاخر 

، كتجديد العلاقة بتُ مفردات الجملة، ليشمل أيضا Syntactic Componentالكلمة 

صرؼ. كبما أف النحو كسيلة في أك علم ال Morphology دراسة بنية الكلمات نفسها

تسهيل عملية الإتصاؿ اللغوم فلا بد من إشتماؿ مفهومو عنصر دراسة الأصوات 

، كذالك لتحديد قواعد الأصوات التي تسمح لنا Phonological Component الكلامية

بنطق الكلمات كالجمل بشكل يساعد الآخرين غلى الفهم. كالنحو أكثر من كل ما سبق، 

لذا معاف، كالنحو لا بد كأف يوضح ماذا تعتٍ الكلمات في موافقة معينة. إذف،  فالكلمات

كمفهوـ النحو . Semantic Componentفالنحو يشمل أيضا عنصر دلالات الألفاظ 

. كعلى ىذا فإذا Psych-linguistic Componentيشتمل على عنصر التحليل النفسي 

غوم، فلا بد من أف نعلّمهم النحو. كلكن لا بد أردنا لأطفالنا أف يجدكا عملية الإتصاؿ الل
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كأف يتم ذلك من خلاؿ اللغة )اقتصد اللغة العربية( التي يتكلموف بها كيقرؤكف بها كيكتبوف 

  ٕٖبها. بهذا الفهم الشامل تصتَ دراسة النحو جزءا من دراسة اللغة، بل جزءا ضركريا لذا.

 أهداف تدريس النحو .2

 أهداف تدريس النحو العامة ( أ

ىكذا نرل أف تعليم القواعد ليس غاية في ذاتو، كإموا ىو كسيلة لتقولَ اللساف ك 

كالقلم، كأنو ىو ليس السبيل الواحد في ذالك كلكن ىناؾ أساليب أخرل قويدة تتعاكف 

القواعد معها في تحقيق ىذا الغرض، منها القرائن اللفرية كالدعنوية، كمنها البيئة اللغوية 

ها استعماؿ اللغة الفصحى، كمنها كثتَة الإستعماؿ كالدراف على الصحيحة التي يشيع في

أما الغاية الأساسية من تعليم القواعد النحوية فتتمثل  ٖٖالصحيح البليغ كلاما ككتابة.

في استخداـ اللغة العربية استخداما صحيحا خاليا من اللحن في الدلاـ كالخطأ في 

لك تعد طويلا كحشوا يصرؼ الدتعلم عن الكتابة. كمن بٍ فأم قواعد تؤدم إلى غتَ ذا

                                                           
-ٜٕٗق(، الطبعة الأكلى، ٗٓٗٔ، )كويت: مكتبة الفلاح، تدريس فنوف اللغة العربيةعلي أحمد مدكور،  ٕٖ

ٕ٘ٓ. 
 .ٖٕٚ، تدريس فنوفعلي أحمد مدكور،  ٖٖ
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كالذدؼ من دراسة قواعد النحو ىو تقولَ الأذف  ٖٗالذدؼ الدبتغى كالغاية الدنشودة.

كاللساف كالقلم، أم إقدير الفرد على الإستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة بطريقة 

الوسيلة، كالغاية ىي سلامة الإتصاؿ اللغوم نطقا  -إذف-صحيحة. فالنحو 

ففي ضوء ما سوؽ يدكن القوؿ بأف تعليم القواعد النحوية ينبغي أف يرمي إلى ٖ٘تابة.كك

 ٖٙتحقيق الأىداؼ الآتية:

إقدار التلاميذ على لزاكات الأساليب الصحيحة لغويا، كجعل ىذه المحاكات مبنية  (ٔ

 على أساس مفهوـ بدلا من أف يكوف آلية لزضة.

العلاقات الدختلفة بتُ التًاكيب  تنمية القدرة على دقة الدلاحرة كالربط كفهم (ٕ

 الدتشابهة.

إقدار التلاميذ على سلامة العبارة كصحة الآداء كتقولَ اللساف كعصمتو من الخطأ  (ٖ

 في الكلاـ، أم تحستُ الكلاـ كالكتابة.

إقدار التلاميذ على ترتيب الدعلومات كتنريمها في أذىانهم، كتجريبهم على دقة  (ٗ
                                                           

 .ٖٔٗ، فصوؿ في تدريسحسن جعفر الخليفة،  34
 .ٜٕٗ، تدريس فنوفعلي أحمد مدكور،  ٖ٘
 .ٕٖٗفصوؿ في تدريسحسن جعفر الخليفة،  ٖٙ
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 التفكتَ كالتعليل كالإستنباط.

كقوؼ التلاميذ على أكضاع اللغة كصيغها؛ لأف قواعد النحو إموا ىي كصف علمي  (٘

لتلك الأكضاع كالصيغ، كبياف التغيتَات التي تحدث في ألفاظها، كفهم لأساليب 

 الدتنوعة التي يستَ عليها أىلها.

كفي ىذا السياؽ أكردنا تفصيلا من إحدل الدراسات العربية لأىداؼ تعليم 

 تعليم العاـ على النحو التالي: في مرحلةية القواعد النحو 

 أهداف تعليم القواعد النحوية في المرحلتين المتوسطة والثانوية. (1

كالغرض من تدريس قواعد النحوية في الدرحلة الدتوسطة كالثانوية لايختلف 

. كمن ىنا يدكن ٖٚفي النوع عنو في الدرحلة السابقة، إموا الإختلاؼ في الدرجة فقط

 ٖٛلى ما سبق من الأغراض ما يأبٌ:أف نضيف إ

 مساعدة الطلاب على تقولَ ألسنتهم. -ٔ

 مساعدة الطلاب على تقولَ كتابتهم. -ٕ

                                                           
 .ٕٗٚ،  تدريس فنوفعلي أحمد مدكور،  ٖٚ
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 تنمية قدرة الطلاب على فهم ما يقرءكف فهما دقيقا. -ٖ

 تنمية قدرة الطلاب على فهم ما يسمعوف فهما دقيقا. -ٗ

 تدريب الطلاب على الربط الصحيح بتُ أجزاء الكلاـ. -٘

 حوية من حيث ارتباطها بالدعتٌ.فهم القواعد الن -ٙ

 تجنب الخطأ في الحديث كالقراءة كالكتابة. -ٚ

 إجراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب كالعبارات كالجمل كالكلمات. -ٛ

 التدريب على الإشتقاؽ كاستعماؿ الدعاجم العربية. -ٜ

 تدييز  الصواب من الخطأ في التًكيب. -ٓٔ

 تدييز  الصواب من الخطأ في بنية الكلمة. -ٔٔ

 ز  الصواب من الخطأ في نهاية الكلمة.تديي -ٕٔ

 تذكؽ القاعدة النحوية ضمن النصوص اللغوية. -ٖٔ

 إكساب الطلاب الدقة في فهم اللغة. -ٗٔ

 إكساب الطلاب التفكتَ الدنرم. -٘ٔ
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 تنمية دقة الدلاحرة كالدوازنة كالحكم. -ٙٔ

 صقل الذكؽ الأدبى عن طريق من يدرسونو من شواىد كأساليب. -ٚٔ

 تنمية ثورة الطلاب اللغوية. -ٛٔ

الشعور بالإستهجاف عند سماع التعابتَ الخارجة عن النسق الدقرر في التًكيب  -ٜٔ

 العربي أك رؤيتو.

كعلى ىذا فإف تدريس قواعد النحوية في الدرحلة الإبتدائية، ينبغي أف 

يهدؼ إلى إكساب التلاميذ عادات مقبولة من التعبتَ، عن طريق كصف الدستعملة 

ة كفهمها، كالتًتيب على لراراتها.أما في الدرحلتتُ كلزاكات الأساليب العربية الفصيح

الدتوسطة كالثانوية، فيجب أف يعلم الطلاب بالقواعد النحوية الأساسية للإستعماؿ 

اللغوم السليم، ك يتم ذالك من خلاؿ الدراسة الدنرمة للمباحث النحوية 

 ٜٖالرئيسية.
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 أسس تدريس القواعد النحوية .3

اؾ عدة أسس يدكن الإعتماد عليها في تدريس علاكة ما ذكرنا من توصيات، ىن

 ٓٗالقواعد، نوُجزىا في الآبٌ:

أف نتختَّ من النحو ما لو صلة كثيقة بالأساليب التي تواجو التلاميذ في الحياة  (أ 

 العامة. أك التي يستخدمها بصفة مستمرة في قضاء حاجتو تحدثا ككتابة.

ف يجعل الدراسة في القواعد استغلاؿ الدافعية لدل الدتعلم. كيدكن للمعلم ىنا أ (ب 

قائمة على "حل الدشكلة" فالأخطاء التي يتحدث التلاميذ في كتابتهم، أك الذين 

 يخطئوف فيها في قراءتهم يدكن أف تكوف مناقشة للدراسة مع التلاميذ.

تدريس القواعد في إطار الأساليب التي في لزيط الدتعلم كفي دائرتو، كالتي تربطو بواقع  (ج 

 قراءات التلاميذ ألواف تخدـ ىذه الغاية.حياتو، كفي 

البعد عن الدنهج التًتيب التقليدية في معالجة مشكلات النحو كتخليصو من الشوائب  (د 

التي لا تفيد التلاميذ، كمن كثتَ من الدصطلاحات الفنية كالشوارد الغوية، كالإقلاؿ 
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 من حفظ الدصطلاحات كالصيغ المحنطة.

كالوسائل الدعينة، كطرائق التدريس، كالجو الددرسي، الإىتماـ بالدوقوؼ التعليمي،  (ق 

 كالنشاط السائد.

زاـ الدنهجية في تقدلَ الدباحث النحوية، فالدصارع الدرفوع بالصمة كثبوت النوف قبل الت (ك 

، كالدبتدأ كالخبر قبل الأفعاؿ الدتعددة لدفعولتُ ليس أصلهما مبتدأ  الدنصوب كالمجزكـ

 كخبرا، كدراسة التمييز بعد العدد، زدراسة الحاؿ بعد الدشتقات... كىكذا.

عد الدهارات النحوية في الدرحلة الإبتدائية من خلاؿ التًكيز على إكساب الناشئة ب (ز 

القوالب اللغوية، من غتَ الدخوؿ في الدصطلحات. كمع النمو الفكر ينتقل إلى بياف 

كظيفة الكلمة في الجملة كتقدلَ الدصطلاحات من غتَ إسراؼ، مع التًكيز على 

 الجانب التطبيقي في الإستعماؿ.

شرحا كقاعدة كتدريبات، تسهيلا لدهمة ضبط الدتب النحوية بالشكل نصا ك  (ح 

 الددرستُ كالناشطة معا، كحتي لا تقع العتُ إلا على الكلمة الصحيحة فتألفها.

 العمل على إخراج متب النحو إخراجا جيدا كإغناؤىا بالوسائل الدعينة. (ط 
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التدرج في نوعية الأمثلة الدستخدمة في كتب القواعد انطلاقا من الخبرة الدباشرة  (م 

 تُ في الدرحلة الإبتدائية.للمتعلم

تأليف الكتب لزليا تعبتَا عن البيئة التي يتفاعل معها الناشئ، كتيستَا لعملية  (ؾ 

 التفاعل.

فصل التمرينات في كتب القواعد إلى شفوية ككتابية، على أف نبدأ بالشفوية أكلا،  (ؿ 

 كلى أف تتم عملية الإنتقاؿ من السهل إلى الصعب، كتخاطب التمرينات الكتابية

 الدستويات العليا من الدعرفة.

تنويع الأسئلة في التمرينات، على أف تحرى أسئلة الضبط كالتعليل كالإعراب  (ـ 

 بالعناية.

تخصيص كقت كاؼ للتدريبات النحوية، على أف لايقل نصيب القواعد عن ثلث  (ف 

الوقت الدخصص للغة العربية في الدراحل كافة، كعلى أف يستمر تدريس النحو حتى 

 لدرحلة الدتوسط.نهاية ا
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 ٔٗاتباع التقولَ الدرحلي كالبيالٍ في أثناء تقدلَ الدركس النحوية. (س 

 تعليم علم النحوية ك الصرفية .3

ك معلوـ عندنا على أفّ قدرة ك تفوّؽ قواعد النحوية إنّها غتَ مطلوب عند دراسة 

ك القراءة ك الكتابة اللغة العربية, ك إلّا أنها ىي كسيلة إلى مساعدة التلاميذ في الدهارة الكلاـ 

اللغة العربية الصحيحة. ك بجانبها ىناؾ كسيلة اخرل بيئة اللغوية ك الدمارسة في الكلاـ ك 

 ٕٗالكتابة كغتَ ذلك

كجد عبد الحامد في بحثو عن القواعد الأساسية في البحوث علم  النحو ك ينبغي 

 على الدتعلم تعلّمها عند الإعداد ك ىي:

 الدضاريع في جميع أحوالو . أ

 الفاعل . ب

 نائب الفاعل . ت

 الدبتدأ ك الخبر . ث
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 أفّ ك أخواتها . ج

 كاف ك أخواتها . ح

 الدفعوؿ بو . خ

 الدفعوؿ فيو . د

 الحاؿ . ذ

 الإستثناء . ر

 التمييز  . ز

 المجركر بالحرؼ . س

 الدضاؼ إليو . ش

 حركؼ الجرّ  . ص

 حركؼ العطف . ض

 حركؼ النصب . ط

 حركؼ الجزـ . ظ



38 
 

 أسماء الإستفهاـ . ع

 الإفراد ك التثنية . غ

 الأسماء الخمسة  . ؼ

 النعت . ؽ

دراسة النحوية مطابقة على الإختلاؼ في الطريقة اللغوية  لقد اختلف الأشكاؿ

الدستخدمة. ك أمّا دراسة النحو أكثر في كقتها عند تعليم اللغة العربية إذا كانت تسنخدـ 

بطريقة النحو كالتًجمة من الطريقة الدباشرة أك الطريقة السمعية الشفاكية, كلكنّ إذا كانت 

 اتجية ك الخطوات الأخرل الدخصصة.الدراسة النحو تعبلّم بنفسها استً 

 تعريف عن الطريقة التعليم اللغة العربية .4

لا شكّ أفّ الطريقة العليم ىي درجة التخطيط الدنهاجية كالتي تتصف على جميع 

كمفهوـ الطريقة ىي ٖٗك تتعلق في خطواط عند إلقاء الدواد اجرائية كلا يتعارض  بالددخل.

م. ك كلّ عملية التي ىي تكوف جيدا أك غتَىا فلا بدّ  كلّ ما تشتمل في كلّ عملية التعلي

 لذا سعى التي تتألف على القواعد ك فيها بواسطة ك طريقة في تقدلَ الدواد.
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 طريقة التمييز .5

 تعريف التمييز .ٔ

كالطريقة التمييز ىي الورؽ العملية التي فيو  لرمّع الطريقة الأساسية النحو 

بغاية  Arabic for Spesific purpose ((ASPكالصرؼ الكمّى التي دخلت إلى 

أك لدن لم يستطيع القراءة القرآف حتّى يدهر بالقراءة ك  الإبتدائيةبسيطة كىي من الرحلة 

 ٗٗالتًجمة ك الكتابة الإملاء ك القرآف.

 ٗانتشر التمييز بتُ المجتمع في معرض الكتب بجاكرتا استورا سناياف, جاكرتا 

ز  من دراستو ك إموائو من ما قد تعلمو في صغاره ك . كتب ىذا التمييٜٕٓٓمن يوليو 

ىو يدرس إلى الأستاذ الذم اسمو الحاج أناس تدييز, الذم ىو يعلم بعد الصلاة العشاء 

بطريقة السهلة ك الفرح في الدصلّى التمييز في قرية اندراميو. ك قاؿ لتلاميذه"عليكم 

ا تسهلنا في التعلّم اللغة العربية ك بالتعلّم بوسيلة القرآف بمثل ما علّمت إليكم, لأنهّ 

القراءة الكتب ك أنتم تسطيعوف التعلّم بأنفسكم. ىذه لشاّ قد تعلّمت من أستاذم 

 الشيخ شانتورم في الدعهد أجولغن ك الحاج ىاركف في معهد كمفك.
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 قواعد التعليم ك التعلم الطريقة التمييز .ٕ

ن الدادة. كالدراد من الدادة في ك قواعد العاـ ىذه الطريقة ىي"إفّ الطريقة أىمّ م

ىذه الطريقة كادت أف تستول بالكتب النحوية ك الصرفية الأخرل, ك من أىمّ ىذه 

طريقة التمييز ىي طريقة تعليمو التي ينبغي على الأطفاؿ فهمو بسبب السهولة في 

 فهمو"كإذا استطع الأطفاؿ فاستطع الأكبار".

 ٘ٗقواعد ك كيفية التعليم طريقة التمييز: (ٔ

 التعليم بالقلب, كاستطع التعليم بالفم كلكنّ أنزؿ الله القرآف في قلوب العباد ( أ

 ك التعليم بالتدر  ( ب

 قواعد طريقة التعلم بالطريقة التمييز (ٕ

ىي من يذ الأسلوب لرفع الصوت)ك ىذه على اللساف أف يتكلم. تعلّم التلام . أ

يما( مع أحد الطريقة للنهض إستخداـ قوّة عقل اليمتُ ك عقل اليستَ مستق

زيادة تكنية التكرار تكاملية )كىذه من أحد الطريقة لقوّة عقل فقد الوعى أك 

 الصدكر( حتى يكوف طيّبا.
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طريقة التعلم التلاميذ ك ىي طريقة الأستاذ الذم ىو معلّم ك يعلّم التلاميذ ك  . ب

حتّى يستطيع التلاميذ أف يكوف معلّما أك يستطيع أف يعلّم طريقة التمييز إلى 

 . الآخر

 قة لتقولَ في التعليم ك التعلّم.قواعد طري (ٖ

الدراد بالتقولَ ىو استخداـ خبرا ليكوف الديزاف لأخذ الإتقرار. ك تقولَ 

الدراسة ىو عملية منهجية التي تتكوّف في جمع الخبر )الرقم, الوصف, ك الشفهي( 

ء على التحليل ك التأكيل الخبر ليجعل الإتقرار عن تحقيق النتائج التلاميذ, بنا

ك لذلك, يقاؿ أفّ الطريقة التمييز يلزـ أف يستحق التقولَ كما  ٙٗالدعايتَ متعيّنا.

 يالي:

سهل, ك يلزـ على التلاميذ أف يشعركف على أفّ ىذه الطريقة سهلا جدّا,  (ٔ)

. ك في كإذا التلاميذ يشعركف بصعب ك ىذا سبب على أف التعليم غتَ جيّد

ليجعل التعليم فرحا ك لشتنعا ك ينشّط  التعليم اللغة, على الأستاذ أف يقدر

 الدراسة 
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)ك يعلّم التمييز الأكّؿ ك الثالٍ إذا كاف التلاميذ يستطيعوف القراءة القرآف كلو   (ٕ)

كانوا لا يستطيعوف التًجمة اللغة العربية ك إذا التمييز الثالث تعلّم بعد تدييز 

 الأكلى ك التمييز الثالٍ(  

الطريقة كذالك, فأستطيع أف أعلّمها إلى الإنطباؽ النهائى ىي"إذا كاف  (ٖ)

 الآخر

 ٚٗالتعليم بلغة الصدكرية)نيورك لنغوستيك( .ٗ
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ٔ 

 دلتا
ٕ 

 تيتا
ٖ 

 ألفا
ٗ 

 بيتا
٘ 

 غما
ٙ 

 ىز 4–0.5 التًدد
)الأمواج 

 لكلّ الذقيقة(

 ىز 7,9- 4
)الأمواج 

 لكلّ الذقيقة(

 ىز 13,9 –8
)الأمواج 

 لكلّ الذقيقة(

  ىز 100–14
)الأمواج 
 يقة(لكلّ الذق

 ىز 100>
)الأمواج 

 لكلّ الذقيقة(
  الذورموف

 
 

ميلاتونيم, 
 جاتجولا

ستَكتولً, 
 إندكرفتُ

نورفينف  جورتيوؿ
 ىتَين

 النوـ الجيد الحاؿ
 حتّى لا يحتلم

 

النعاش حتى 
 يحتلم

الإستماع 
 الجيد

النشاط  النشاط
 العقلي عالية

التنافس, القلق, الإستًاحي, حدس, ليس على  
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ا

لد

لا

 حرة:

 عندما في حالة دلتا ك تيتا ليس الوقت الدناسب للتعلم .ٔ

 عندما في حالة ألفا الوقت الدناسبة للتعلم .ٕ

 عندما في حالة بيتا الوقت الإستعداد للتعلم .ٖ

 تعلم عندما في حالة غاما الوقت لل .ٗ

 ٛٗالتعلم بالتكلم أك لدلٍ . ث

 البصرم 
ٔ 

 السمعى
ٕ 

 الحركي
ٖ 
 

 )العقل اليستَ( العقل النشط
 كاف الوجو جديا

 )العقل اليمتُ(
 كاف الوجو متبسّما

 )العقل الباطن(
اتّكرار بالتكاملية 
الذاكرة من عقل 
اليمتُ ك عقل 
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ن, السك ملهمة خيالي علم ك تفكّر
الفرح ك نبض 

القلب 
 ملستقر

التقلق, ك 
 الوسوة

السباؽ 
الإجهاد ك 

 الغضب
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 مراتٕٚاليستَ 
سرعة الفهم  الزيادة

 الدعلومات
سيكوف ذاكرتو  وتالتذكّر حتى الد

 سلوكا
التذكّر خلاؿ  الضعف

ساعتتُ ك النسياف 
عند يوـ السابع 

 عشر

لا يستطيع أف يفرّؽ  ضعف الفهم ك يحتاج 
بتُ الخطاء ك 

 الصواب

التعلم بطريقة  تعلّم بالنرر طريقة التعلم
 الإستماع 

التعلم بالطريقة    
الشعورية, بلغة 

 الجسمية ك التًدد   
 الكتابة: 

 كد بتُ العقل الواعي ك العقل غتَ الواعي الذم فيو العقل الحسىالحد (ٔ

 ينتفع لرشح الدعلومات بتُ الدذكور أـ لا (ٕ

 العمل عند الأمواج ألفا (ٖ

 ٜٗح. التعلم تكاملية

 لضن نستمع:  

 ماذا ننرر ٕٔ%  (ٔ)

 ماذا نشعر ٖٖ%  (ٕ)
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 ماذا نصوّر ٘٘%  (ٖ)

 لذم أعتُ يركف بها ( أ

 لذم أذاف يسمعوف بها( ب

 الذم قلوب يعقلوف به( ت

 لذم صدكر يفقهوف بها( ث

 الطريقة ك العملية (ٗ)

 إلقاء الدادّة متدرّجة)احدل عشر قرائة( (٘)

 الدباشرة للتجريب, ك لا يجوز زاد من ساعتتُ اثنتتُ بعد  استخداـ الطريقة: (ٙ)

 التحديد)سمعنا)يبصركف بها((     . أ

 الذاكرم)الإبتكار العجيب, الغناء)يسمعوف بها( . ب

 عقلوف بها(التكرار) الأقواؿ)يفقهوف بها, ك ي . ت

 (ٛٛ(%العملية )ٕٔالنررية )%  (ٚ)
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 ٓ٘مووذج طريقة التمييز ك مفتاح النجاح ك آثر لصاحها . ج

 التميز الأكلى: أربعة ك عشركف ساعة للتعلم الطريقة ك يدهر القراءة اللفرية القرآف .ٔ

 لتمييز الثالٍ: مائة ساعة للتعلم, ك ماىر القراءة الإعراب القرآف ك الكتبا .ٕ

 اىر في النحو )الإعراب ك التًكيب( القرآف ك الكتبالتمييز الثالث: م .ٖ

 التمييز الرابع: ماىر في قواعد الصرفية في القرآف ك الكتب .ٗ

 التمييز الخامس: ماىر في القراءة ك الدعالٌ في القرآف ك الكتب .٘

 تنقسم طريقة التمييز على ما يلى:

الذم سميّت  التمييز الأكؿ: يدهر التلاميذ التًجمة القرآف باستخداـ القاموس .ٔ

بكواكبن.  يدهر التلاميذ القراءة القرآف ك التصريف ك الضمائر ك المجرّد أك فتح 

 ٔ٘القاموس.
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 ك في التمييز الأكّؿ ىناؾ بعض الدواد التي ينبغي على التلاميذ حفرها كىي

الحرؼ ك معانيها. ك ىذه ليس بصعب لأفّ التعلّم بالغناء, ك الإسم, ك الفعل 

 الغناء في التعلّم التمييز الأكّؿ. الدراد ىي استخداـ

التمييز الأكّؿ في باب الأكّؿ: يتعلّموف حتّى يعرفوف الكلمة بللغة العربية  . أ

التميز الأكلى: أربعة ك عشركف ساعة للتعلم  حركفها كأسماءىا ك أفعالذا.

 الطريقة ك يدهر القراءة اللفرية القرآف. يتعلّم الدتعلّم في تدييز الأكّؿ كىي:

 أك الكلمة تتًكّي فيها: اللفظ (ٔ

 الأنواع: الحرؼ, الإسم, الفعل )الدضارع, الأمر, الداضى( . أ

 التصريف: فاعل, فاعلاف, فاعلوف إلى الآخر . ب

 يفعل, يفعلاف, يفعلوف إلى الآخر 

 افعل, افعلا, افعلوا إلى الآخر 

 فعل, فعلا, فعلوا 

 المجرّد: الإسم, الفعل )الداضى, الدضارع, الأمر(  . ج
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الأكّؿ في باب الثالٍ: يتعلّموف حتّى يعرفوف الجملة عند التمييز   . ح

 ٕ٘ةاللغة العربية ك إعرابها.ك ىناؾ الأمثلة عند الآيات القرآني

التمييز الثالٍ: يدهركف التلاميذ القراءة الإعرابة عند الكتب )تحستُ القدر( بلا  .ٕ

ملة ك جملة ترجمة: يدهركف التلاميذ القراءة الكتب ك الإعراب ك العوامل ك شبو الج

 ٖ٘الإسمية ك جملة الفعلية ك جملة الإبدائية.

 :الإعراب .ٔ

 ) الرفع, النصب, الجرّ( اعراب الإسم . أ

 )الرفع, النصب, الجرّ( اعراب الدضارع . ب

 :تركيب كلاـ التّاـ, الكلاـ أك الجملة .ٕ

 .عوامل الإسم . أ

 .عوامل الدضارع  . ب
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, )جرّ لرركر, ظرؼ مرركؼ اشارة مشار عليو, موصوؿ صلة الدتّصل . ت

 مضاؼ مضاؼ عليو, موصوؼ صفة, عدد معدكد(

 : موصوؼ صفّة.الدنفصل . ث

: فعل فاعل, فعل فاعل مفعوؿ, فعل مفعوؿ فاعل, فاعل جملة الفعلية . ج

 الدقدّـ فعل فاعل, فعل نائب الفاعل.

 : مبتداء ك خبر, خبر الدقدّـ مبتداء, الدؤاخرجملة الدبتدائية  . ح

ك يدهر ¸ التعليم القرآف ك الكتب التمييز الثالث: يدهر التلاميذ التًجمة ك .ٖ

     .القواعد النحوية ك الصرفية ك يسهل عندما يعرؼ الدعتٌ

التمييز الرابع: الدركّب الشاملة, مفتاح النجاح يدهر في استخداـ الحسوب ك  .ٗ

    .مكتبة الشاملة التي فيها ست ألف ك مائتتُ ك خمسوف كتابا. 
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 ثالباب الثال

 مناهج البحث

 مدخل و نوع البحث . أ

و ىذا النوع البحث ىو البحث الكيفي. بدأ بحث كيفي من افتًاض و استخدام ىيكال        

التفستَ أو ىيكال النظرية التي ىي تتأثرّ الدراسة عن مشكلات البحث التى ىي متعلقة 

تماعية الإنسانية. ذىب بحث  بالدفاىم الدشهورة من الشخص  أو المجتمع عند مشكلات الإج

كيفي من الإفتًاض الفلسفي إلى التفستَيات و ثّم إلى إجرائية التي تشتًك فيها في التعلّم قضايا 

الإجتماعية أو الإنسانية. و ىيكال الإجرائية التي تطابق فيو ىي الددخل دراسة الحالة أو غتَ 

 علّة كما يلي: و يستخدم ىذا البحث بالبحث الكيفي لأنّ فيو بعض 57ذلك.

بحث الباحث في الديدان )بحث الديدان( و ىو جّمع الباحث البيانات أو الأخبار و  .1

 السؤال الى لسبر و يشاىد مباشرة الى الدوقع

و من مهمّة أدوات البحث يتمتٌّ على الباحث التعلّم الوثائق, النظر إلى الواقعة و  .2

 الدقابلة إلى الدخبر الذي ىو يعرف عنو
                                                           
57

 John W.Creswell, Penelitian Kualitatif dan Desain Riset, terj. Ahmad Lintang Lazuardi 

(Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2013), 59. 
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كاملة بوسيلة الدنطق الإستقرائ و الإستنتاجى, و هما يعتٌ على الباحث الفكرة ال .3

و استخدم  58الكيفي أن يستخدم الدهارات و التفكتَ الكاملة عند عملية البحث.

الباحث الدنطق الإستنتاجى, الذي ىو الباحث يبتٍ الدوضوع مثبتا و يقيّمو بناء على 

 البيانات التي يجذىا.

شاركتُ, ركّز الباحث و يأخذ الإستنباط من الدخبر و لا أخذ الإستنباط من الد .4

 يستنبط بنفسو أو يستنبط بأستنباط باحث الأخرى.

لا ينبغى على الباحث أن يثبّت بحثو مثبتا, لأنّ يستطيع البحث أن يتغتَّ يوماما  .5

 عندما دخل إلى الديدان و يبدأ في جمع البيّنات.

ك يتُ إنّ دراسة الحالة ىي كما قال روبت  لددخل دراسة الحالةاستخدم الباحث با   

إحدى الدراسات في علم الإجتماعية و بالعامة إنّ دراسة الحالة ىي الإستًاتجية التي 

مطابقة إذا كانت أسئلة تتعلق ب "لداذا و ماذا" أو إذا كان البحث قلة الإمكانيات 

رة العصرية في لتشرف على الحوادث التي سيبحثو, إذا كان بؤرة البحث تقع عند ظاى
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و  و الظاىرة في ىذه طريقة التمييز أو في تعليمها في تعليم علم النحو  59الحياة الحقيقية.

ستخدم الباحث في ىذا والصرف في معهد الإصلاح التي ىي أوّل تنفيدىا في إندرامايو. ي

ظاىرة الكيفي لأن ىذا البحث يقصد ان يفهم الوصفي. يسمى  البحث الددخل الكيفي

 60وغتَىا جميعا.، والدافع، والعمل الإدراك يحدث مصادر البيانات مثل السلوكوالتى 

 خصائص الاحوال بالكلمة واللغة لوصفىذا البحث تهدف يسمى الوصفي لأن 

 موقع البحث . ب

شمال النهر  ۷۱-۷۱عهد الإصلاح في شارع  رقم موقع البحث في ىذا البحث بم 

بوندووسو فقط  ىذا معهد الإصلاحقع لأنّ و. اختار الباحث ىذا الدو و دادافن بوندوس

 طريقة التمييز في تعليم علم النحو والصرففيو ستخدم بتُ الدعاىد في جمبر و بوندوسو ت

 .و ىذه الطريقة مأخوذة من إندرامايو

 مصادر البيانات   .ت

                                                           
59
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 ىي العمدية الدعاينة. العمدية بالدعاينةستخدم الباحث يمصادر البيانات,  تحديد

 اعتبار خاص. ىذا الاعتبار مثلا الشخص من مصادر البيانات مع العيناتأخذ  تقنية

و يدكن ذلك الشخص الرائس حتى تسهل الباحثة أللباحث  الدراد أعلم ما الذي يعتبر

65الدبحوث. الدواقف الاجتماعية أو الأشياء لاستكشاف
 

مصادر البيانات في ىذا البحث فهو:اما    

 مية صبيان الإسلامية سوكورامي  جمبررائس الددرسة الإبتدائية الإسلا . أ

في الددرسة الإبتدائية الإسلامية صبيان الإسلامية سوكورامي   طريقة التمييز مدرس . ب

 .جمبر

 بعض الطلابة الددرسة الإبتدائية الإسلامية صبيان الإسلامية سوكورامي  جمبر . ت

 مناهج جمع البيانات . ث

باحث مناىج جمع البيانات للحصول على صحيحة, في ىذه الدراسة استخدم ال    

 ىو الدناىج التي يستخدم في جمع البيانات متنوّعة كما سيذكر:

 الملاحظة .أ 
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 في كتابو باسروي و سواندي  Sutrisnoستًسنو  رأى

Basrowi&Suwandi بالسلوك البشريأن الدلاحظة مستخدمة اذا يرتبط البحث 

65ة جدا.ليست كبتَ  لريب الدبحوثو  والظواىر الطبيعية وعملية العمل
 

 Participanبالدشاركة  الدلاحظة في ىذا البحث, يستخدم الباحث

Observation  و الباحث في موقع البحث يعتٍ بمعهد الإصلاح بوندووسو. و ىو

 يريد الحصول على البيانات:

علم النحو و الصرف في معهد الأصلاح الإسلامية تطبيق طريقة التمييز في تعليم  . أ

 بوندوسو.

علم النحو و الصرف في معهد يق طريقة التمييز في تعليم تطبالدشكلات  . ب

 الأصلاح الإسلامية بوندوسو.

 المقابلة .ب 

إعطاء لزادثة  بتُ لزادثتُ معالنية المحددة يعتٍ الدقابلة ىي 

 63إجابةعلى تلك السؤال.الدقابل أو إعطاء  و   interviewerالسؤال
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 ثلاثة أقسام منها: تقنية الدقابلة الشخصية في البحث الكيفي تنقسم إلى

 الدقابلة الحرةّ (1

الدقابلة الحرةّ ىي مقابلة حيث يجري بأن يسأل أي شيء, ولكنّ أيضا 

 النظر فيها ىي البيانات التي سيتمّ جمعها.

 الدقابلة الإرشادية (2

 الدقابلة الإرشادية ىي تأدية الدقابلة مع قائمة كاملة و مفصلة من الأسئلة الدهيأة.  

 الإرشاديةالدقابلة الحرةّ  (3

الدقابلة الحرةّ الإرشادية ىي إجراء التًكيب من مقابلة الحرةّ مع الدقابلة         

أمّا الدقابلة في ىذا البحث سيستخدم الباحث الدقابلة حرةّ الإرشادية.  الإرشادية.

يعتٍ استعدّ الباحث الأسئلة قبل عملية البحث, ليعطي الشخص الدقابل إجابة 

 يّدة. و الدصادر البيانات في ىذا البحث ىو:من الأسئلة إجابة ج

 مدير الدعهد الإصلاح الإسلامية بوندوسو.  . أ

 معلّم دراسة التمييز في معهد الإصلاح الإسلامية بوندوسو . ب
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 ض التلاميذ في معهد الإصلاح الإسلامية بوندوسوبع . ت

 و بهذه الدقابلة أراد الباحث نيل البيانات:  

علم النحو و الصرف في معهد الأصلاح ليم تطبيق طريقة التمييز في تعكيف  . أ

 الإسلامية بوندوسو.

علم النحو و الصرف في ما ىي الدشكلات تطبيق طريقة التمييز في تعليم  . ب

 معهد الأصلاح الإسلامية بوندوسو.

 الوثائقية . ج

الوثائقية ىي الطريقة جمع البيانات للحصول الدعلومات الدهمة التي تتعلق 

البيانات الكاملة, صحيحة و ليس مؤسسة من  بمشكلة مبحوثة, حتى ينال

وثائق  أو بيانات الباحثالوثائقية الدقصودة في ىذا البحث ىي بحثت 64تقدير.

بهذه  بوندووسوالإسلامية صبيان  صلاحالإ الدعهد , بعض الطلابطريقة التمييز

 ل البيانات:أن ينا ريد الباحث أالطريقة, 
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 وندووسوبالإسلامية التاريخ عن معهد الإصلاح  . أ

 بوندووسوالإسلامية  صلاحالإ الدعهد التنظيمي عن الذيكل . ب

 كيف تطبيق طريقة التمييز في  . ت

 بوندووسوالإسلامية  صلاحالإ الدعهدفي  عن الطلبةالبيانات  . ث

 بوندووسوالإسلامية  صلاحالإخطةّ الدوقع عن الدعهد  . ج

 تحليل البيانات مناهج . ج

 البحث و في أيّ بحث كان إنّ ( على أنّ تحليل البينات في1982رأى سفراديل)

تحليل البيانات ىي منهج التفكتَ. و كلّ ىذه تطابق بالإختبار التي تقام بالإنتظام إلى شيء 

لتثبت الشيء, و علقة بتُ الأشياء و التكامل بتُ الأشياء. و يكون التحليل لبحث النمط. و 

ى على أنّ تحليل البينات ( و ىو ير 2006, 248تختلف في الرأّى كما قال سيديل )موليون: 

 البحث النوعى ىي من عمليّة التي تستَ كما يلي:

الكتابة التي تحصل على كتابة الديدان, و تلزم أن يعطى الشفرة لأن لا يضيع و ليستطيع أن  .1

 يدشّط.
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 التجمّع, التفرّق, و التبيان و الصتناعي, و الإختسار, و تصوير فهرسو .2

البيانات لذا الدعتٌ, و يبحث و يجذ  النمط و العلاقة و  الفكتَ, بطريقة الصنع لتكون فئة .3

 يصنع الدكنشفات العامّة.

سوف نفهم من تلك الفكرة  على أنّ تحليل البينات النّوعى يعتبر أنوّ عمليّة , و 

عن الدكوّن و تلزم موجودىا في تحليل البيانات, إذن في الدقام  أيضا نعتبر أنوّ من الشرح

يل البيانات ىي عمليّة البحث, و تأليف بانتظام البيانات التي توجد من ىذان اثنان أنّ تحل

الدقابلة, و كتابة الديدان, و التوثيق, بطريقة تنظّم البيانات إلى الفئة, و التوضيح إلى الآحاد, 

و قيام التوليف, و رتب في الأنماط, و خيار أين أىمّ و سيتعلّم, و كتابة الإستنباط حتّى 

    60م بنفسو و الأخرى.تسهل في الفه

ميلس استخذم الباحث عن تحليل البينات في بحثو ىي من نموذج 

  ( و ىذه تحليل البينات تتًكّب من ثلاث وىي:1984)وىوبرمن

 تخفيض البيانات . أ
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لاشكّ عندما يقوم الباحث بعملية البحث سوف يجد البيانات الكثتَة و تتنوعّ        

تاج إلى تحليل البيانات بطريقة تخفيض البيانات. حتّى تكون مستفيضة. ولذلك ىذه تخ

و كتابة البيانات في التقرير أو البيان الدفصّل. و يرتب البيان على ما يجده و ينخفض, 

و تلخّص, تختار الأشياء الرئّيسية الدختارة, تركّز إلى الأشياء الدهمّة. و البيّنات من 

ع و فئات معيّنة سيعطى الفكرة أكثر الإختيار و التفريق بناء على الفكرة و الدوضو 

وضوحا عن نتيجة الدراقبة و أيضا يسهّل الباحث ليبحث البيّنات مرة ثانية و تكون 

  66زياذة من البيّنات قبلها التي تجدىا الباحث إذا كان يختاجها.

 غرض البيانات . ب

الخطوة بعد تخفيض البيانات ىي غرض البيانات, أسلوب غرض البينات في 

كيفي تستطيع أن يفعل في بعض الأشكال كمثل الجدول, الرسم البياني و البحث ال

ما أشبو ذلك. و زاد منها, تقديم البيانات لشكن القيام ب الوصف الدختصر, 

و  Miles&Hubermanميلس وىوبرمن الدخطط, و علقة بتُ الفئة و غتَ ذلك. قال 

في البحث الكيفي ىي بكتاب روائي. و  ىو يقول التي تستخذم أحيانا لتقديم البينات
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وظيفة ىذه غرض البيانات بجانب أنّّا لتسهيل و لتفهيم كلّ ما تقع, و أيضا لتخطيط 

مؤشّر  Miles&Hubermanميلس وىوبرمن عملية التي بعدىا بناء على ما يفهم قال 

  65الباحث يقال أنّ قد يفهم لشا يغرض بو و ىي إجابة الأسئلة.

 لاص النتائج.التحقق أو استخ . ت

ميلس وىوبرمن و خطوة الثالثة من تحليل البينات في بحث الكيفي كما قال 

Miles&Huberman  وىي استخلاص النتائج و التحقيق. و استنباط الأوّل الذي

يقدّم و ىو مؤقتّا, و سوف يتغتَّ إذا كان لا توجد دلائل قوية التي توافق على دور 

ستنباط الأوّل يوافق على دلائل راجحة عندما جاء جمع البيانات بعدىا. وإذا كان ا

الباحث مرةّ ثانية و ىو تجمّع البيانات سوف يكون الإستنباط ىذا البحث مصداقيّتو 

جيّدة.  و بالتالي إن ّ الإستنباط في بحث الكيفي يدكن يجيب أسئلة البحث التي 

أنّ مسئلة و يسبك من الأوّل, غتَ أنّ دون ذلك لأنّ كما قد شرح من قبل على 
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أسئلة البحث عند بحث الكيفي تكون مؤقتّا و سوف تتطوّر بعد دخل الباحث إلى 

   68الديدان.

 صحة البيانات .ح

الدنهج التثليثي. الدنهج  باستخدام البيانات صحةستخدم الباحث يفي ىذا البحث,        

لأخرى في خارج تلك تقنيات التفتيش في صحة البيانات التي تنتفع بها الأشياء االتثليثي ىي 

الدنهج التثليثي ينقسم الى ثلاثة اقسام يعتٍ منهج والدقارنة منها. كان  البيانات لإحتياج التحقق

 69تثليثي  في الدصادر,  منهج تثليثي  في الفكرة, منهج تثليثي  في الطريقة.

إنّ ذو الثقّة,  الأوّلوكذلك يقال إنّ بحث الكيفي صالحا إذا كان لو درجة كنا يلي: 

الثقة ىي قياس حقيقة البينات التي تجمع و تتصوّر بمطابقة الدفهوم للباحث بنتيجة البحث, و 

تعاين ىذه ثقّة البينات من تكامل البينات التي توجد من تنوعّ الدصادر. و الثاني ىي التحقق 

يلزم الخارجي و لا شكّ أنّ البحث الذي ذي التحقّق الكبتَ سوف يكون الدراجع الآخر ولذلك 

على الباحث أن يكتب بحثو جيّدا لكي يقرأ القارئ و يجد خبرا كاملا و ظاىرا و منهجيا و 

موثوق بو. و الثالث الدوثوقية وىي اختبار البيانات و يكون الدخبر مصدرىا و أسلوب الذي 
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مأخود ىل لذا عقلانية كبتَة أو دون منها, وكيف يحدّد الباحث الدسئلة, و  يدخل الديدان, و 

اختبار صحّة البينات و يكتب الإستنباط. و إذا لا يستحقّ و لا يستدلّ  العملية التي يعملو في 

الديدان سوف تكون مصداقيّتو قلقة. و الراعة ىي مراجعة اليقتُ وىي كلّ ما وجد الباحث 

  70يستطيع أن يطارد مصداقيتو و مصادره واضحة و تتفقها الأناس.

نفّذ الأساليب من أجل كسب الثقّة من معايتَ الدصداقية, و انماء ثقة في بحث الكيفي ي

 ىناك عدد طرق لإمناء ثقة البينات من البينات نتيجة البحث في بحث الكيفي كما يلي:

إطالة الدلاحظة, لا شكّ لحصول الثقّة في بحث الكيفي يختاج إطالة الوقت لوصول  .1

يدان و يقيم ىناك يومتُ و البينات الدصداقية. و في ىذا الحال دخل الباحث إلى الد

ليلا لوصول الأخبار كثتَة حتّى يكون مضبوطا. غتَ أنّ يتّصل الباحث الأساتذ الذين 

يعلّمون ىذه طريقة التمييز و الأساتذ الذي بعلمون عن التطبيق ىذه طريقة التمييز في 

 معهد الإصلاح الإسلامية في وقت طويل لوصول الأخبار الدصداقية.
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اد, لا شكّ في جمع البينات الصحيحة و الدضبوطة و الفعلية و الكاملة زيادة الإجته .2

يلزم على الباحث أن يجتهد في بحث البينات. و يدور في ىذا البحث و ىو يتّصل 

 الأساتذ الذين يعلّمون طريقة التمييز بوسيلة شبكة اجتماعية 

م بو الآخر. و ىذه إنّ التثليث ىو طريقة لتحقيق صحّة البيانات يعمّ يستخذالتثليث,  .3

تستعمل بانتفاع الأشياء الأخرى من خارج البينات لبيان أو ليوازن تلك  الطريقة

( و ىو يبتُّ 92: 2006البيّنات. و من ىذه العلقة عرّف فتون )في كتاب سوتوفو 

عن أسبوب التثليث الذي يستطيع أن يستخذم وىي: أ. تثليث البينات, ب. تثليث 

نهجي, د. تثليث النظري. في الأساس إنّ التثليث ىي أسلوب الباحث, ج. تثليث الد

الذى مرتكز على عقلية الظواىرية و التي تتصف بمنظور متعدّدة و الدراد لإستنتاج 

الجيّد و كلّ ىذه تحتاج إلى وجهة نظر لستلفة. و في أسلوب جمع البينات, يفسّر 

تنوعّ أسلوب جمع البينات  التثليث على أنّّا أسلوب جمع البينات و يتّصف يجمّع من

و مصادر البنات الدوجودة, و إذا جّمع الباحث البينات بالتثليث فكان الباحث في 

الواقع يجمع البينات دفعة واحدة يستوجب مصداقية البينات, وىي إصلاح مصداقية 
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و يستخدم الباحث  71البينات بتنوعّ الأسلوب جمع البينات بتُ تنوعّ مصادر البينات.

 التثليث و ىي: في ىذا

تثليث الدصدر, وىو بحث الباحث البينات بتنوعّ الدصادر الذين تتعلّق ببحثو. و  . أ

في ىذا البحث سئل الباحث إلى الأستاذ الذي يعلّم ىذه الطريقة التمييز نفسو 

و سئل الباحث إلى الأساتذ الآخر الذي يعرف تطبيق طريقة التمييز في معهد 

 تعلم الذي يعرف ىذه الطريفة.الإصلاح الإسلامية و بعض الد

تثليث الأسلوب, وىي استخدام تنوعّ الأسلوب يكاشف ببينات إلى الدصادر  . ب

الأسلوب الذي تتنوعّ, و في ىذا النوع قام الباحث بالدقابلة عن طريقة  بتثليث

ذلك نحو و الصرف في معهد الإصلاح مع التمييز و تطبيقها في تعليم علم 

 ند تعليم يحدث لكي يعرف تطبيق ىذه الطريقة.جاء الباحث إلى الفصل ع
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تحليل القضية السلبية, وىي قضية سلبية التي موجودة عندما بحث الباحث البيانات  .4

و ىذه القضية تتعارض ببينات الأخرى. و في ىذا البحث سئل الباحث إلى 

 الأساتذ الآخر و إلى الخرّيحج الدعهد الإصلاح.

حث من البينات تلزم على الإعتًاف من الدصادر. و في التباينّ, وىو كلّ ما يجد البا .5

ىذا النوع قام الباحث ببحث البينات إلى بعض متخرج الدعهد ثم لبيان مصداقية 

البينات سئل الباحث إلى الأستاذ الذي يعلم التمييز أو الأساتذ الآخر الذي في 

سو عن الدعهد الذي ىو يعرف تطبيق طريقة التمييز في معهد الإصلاح بوندو 

 البينات الذي يجدىا الباحث عند جمع البينات.

 مراحل البحث .خ

, مراحل Basrowi&Suwandiفي كتابو بسروي وسواندي  Bogdan رأى بوغدان

 البحث تنقسم الى ثلاث مراحل يعتٍ:

 قبل الديدان  .1

 ترتيب خطة البحث . أ
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على بعضالأشياء يعتٍ عنوان البحث, سبب البحث, يحتوي ىذه الخطة 

 ث, اىداف البحث, فوائد البحث, مصادر البيانات وطريقة الدستخدمة.بؤرة البح

 ناذستئتدبتَ الإ  . ب

 الدعهدفي ستأذن الباحث الى يعتُّ بها شعبة اللغة العربية ,  التي بالرسالة

  بوندووسوالإسلامية  صلاحالإ

 الاستعلام وتقويم حالة الديدان . ت

أ الباحث أوّلا في الدكتبة ينفذ الإستعلام وتقويم حالة الديدان جيدا, اذا قر 

 .او عرفو حالة موقع البحث من الفرد

 إعداد جهاز البحث . ث

وجب على الباحث إعداد جهاز مثلا إعداد طريقة جمع البيانات 

 بوندووسوالإسلامية  صلاحالإ الدعهدفي ة إدراك الطلبفي البحث عن  الدستخدم

 .الوثائقيةوالدقابلة و  الدلاحظة أدواتيعتٍ 

 دانعملية الدي .9
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  بعد الإعداد, فالدرحلة التالية ىي:

 نفسيال إعدادفهم خلفية البحث و  . أ

 الديدان مدخل . ب

الباجث دور وجمع البيانات باستخدام الطريقة التيتم إعدادىا يعتٍ بطريقة  . ت

 الدلاحظة, الدقابلة والثائقية.
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 الباب الرّابعة
 غرض البينات و تحليلها

 
 وصف موضوع البحث . أ

 تاريخ الدعهد الإصلاح بوندوسوز .ٔ

 , إف الدعهد الإصلاح ىو الدؤسسة التربوية التي أولذا سميّت يسم معهد مفتاح العلوـ

في في الثامن من الحاج لزمّد معصوـ رحمة الله عليو الذي تتو لفضيل ىى ااكي سهاو أسّ 

و بدلو ابنو الذي اسمو الأستاذ الفضيل طو يوسف وكريا الحاج. و   ٕٛٔٓأغوستوس سنة 

في قرية دادافن  ٜٓٚٔكاف الأستاذ معصوـ رحمو الله تعالى يؤسس ىذا الدعهد في السنة 

على أرض بنصف الذكتار و التي أعطاه أخو من أبيو ميمونة الحاجة و  غروجوكاف بوندوسو

دادافن غروجوكاف هما ردين و أحمد و يبني الدسجد الذي بنوه الأناس خصوصا أناس 

شماؿ النهار. و أوّؿ بنائها وجدت بثلاث طلّاب و  دادافنو خاصة أناس قرية  بوندوسو

 طريقة الترجمة و القواعد.أوّؿ منظومة تربيتها بمنظومة تقليدية أو ال
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مع مرور الوقت و إصلاحها غنًّ اسمها من معهد مفتاح العلوـ بسم معهد 

حتّّ صارت اليوـ بمعهد الإصلاح الإسلامية  ٜٗٚٔالإصلاح في التاريخ الربّع من أكتوبر 

و التي يراد بإصلاح الأمّة. و اليوـ يكوـ على ثلاث عشر ىكتارا التي عليها الدبانى الجميلة 

التامة. و مع تطوير عملية التعليم و أنشطة اجتاعية. توفّّ كياىى الحاج معصوـ في الثالث 

 و بدّلو مع الأستاذ طو يوسف زكريا.  ٕٛٔٓالعشرة من يفتمبر 

و معهد الإصلاح ىي الدؤسسة التربوية التي لذا الأمور و الواجبات سواء بمؤسسة 

 ىذه الحالة نَان  تساعد اآبباء في تربية أبنائهم تربوية الأخرى و لذا الزيادة الخاصّة و في

في النفقة و أراد معهد الإصلاح  يصلح الجودة الذاتية و الجودة الإقتصادية و الجودة 

الإجتماعية و طلاب الجيل القادـ و المجتمع. و ىذه مطابقة بالرمز الدوجود في شعار الدعهد 

 ٙٚالإصلاح.
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 منها تتركّ  من: 

 كتاية الإصلاح (ٔ

إصلاحا يراد الدعهد وىو -يصلح -الدراد من كتابة الإصلاح من مصدر أصلح

من الدؤسسة التربوية و الإجتماعية و الدعوة و أيظا الدؤسسة الحركة لإصلاح ما يقاؿ 

و ىي إصلاح الجودة النفسية التي يدرز الشعار بالنجم. و في جودة  (kades)ب 

قطن. و جودة الإجتماعية بلوف أساس الأبيض الإقتصادية التي يدرز بالشعار الأرز و ال

 و من كل ىذه الجودة تستخدـ شعار الحياة الدسلم و ىي الدبادأ الخمسة:
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 إفّ الغرض الحياة ىي طاعة الله . أ

 أفّ الرسوؿ الله ىو من أسوة الحسنة . ب

 التمسك على كتاب الله و سنّة رسولو . ت

 الإجتهاد في إقامة دين الله . ث

 اللهالحياة اآبخر وىي في سبيل  . ج

 النّجم .ٕ

و مشهور بأفّ النجم ىو من شعار الجودة الذّاتية لداذا؟ لأفّ حقيقة النجم 

ىي من الكواك  التي لذا الضوء و تزينّ السماء ولو بعيدة عن الدنيا. و لذلك 

سس  يعتبروف النّاس بالنجم إلى من لو الدرجة مثلا في الشرطة و الجيش يقاؿ ىو 

جم إما ىي واحدة أو الثناف أو الثالثة أو الرابعة. الدراد جندرالا يعطى الدرجة برزـ الن

من ىذه ىي رجا الدعهد إلى طلابو ليكونوف النجم بنٌ الناس و لذم جودة عالية بنٌ 

الناس صالح الفكر و الأدب. الدراد من صالح الفكر ىو فكر ماىر و صحّة الذي 

 و قل  لطيف و قل  فيو العلوـ الكثنًة. و الدراد بصليح الذّوؽ وىو قل  صالح
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متوضّؤ و قل  آمن قوي بالله و الصمد إليو. صالح الأدب والدراد منو ىو كل أعمالو 

على ماقاؿ الله و رسولو. و لازـ على التعويد حتّ الدوت في التعلم لوصوؿ الصلح 

في الفكر و الذوؽ و الأدب. و يعاملوف النّاس الداىروف و الصّالحوف و يجاىدوف في 

و الأمر بالدعروؼ و النهي عن الدنكر يدارسوف في قرائة القرآف و يذكروف الله  الإسلاـ 

 كما فعل النّبي صلّى الله عليو و سلّم ويدارسوف في الريّاضة.

 الأرز و البطن .ٖ

مشهور بأفّ الأرزّ و البطن هما الشعاراف من الجودة الإقتصادية. و لداذا 

الأساسية في حياة الإنساف في الإقتصاد, بهذه؟ لأفّ الأرزّ و البطن ىي من الطعاـ 

و الدراد ىي بأفّ الطلّاب الدعهد الإصلاح ينبغي أف يستحقّوف الجودة الإقتصاد 

قوية. وىي يكتسبوف الأمواؿ الكثنًة حلالا و أنفقها على ما قاؿ الله و رسولو. و 

 نواع:ىذه الجودة الإقتصاد تنبغي أفّ تكافي ما يحتاجوف التي تتركّ  من عشرة أ

 احتياج الطعّاـ . أ

 احتياج الدلابس . ب
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 احتياج السّكاف . ت

 احتياج التعليمية . ث

 احتياج الصحية . ج

 احتياج الإتّصالية . ح

 احتياج النقل . خ

 احتياج التبرعّ . د

 احتياج التكلّف الديتة . ذ

 اللوف الأساسية أبيض .ٗ

وىي من شعار الجودة الإجتماعية و الأبيض يدرز  بيضالأاللوف الأساسية 

بالنّاس لأفّ الدعهد موجودة بنٌ النّاس. و لذلك إفّ الناس تتأثرّ كثنًة في نشئة 

شخصية في الفرادية أو الشخصية لأف المجتمع  في الحقيقة الدعنى وىو الدشاركة و في 

وّ تأسيسو في السنة الأمر بالدعروؼ و النّهي عن الدنكر و العبادة. و لذلك في أ

حالة النّاس في بوندوسو و الإندونيي كثنً منهم الأخطاء في العقيدة و  ٜٓٚٔ
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الضلالة. و لذلك الدراد من ىذه ىي بأفّ معهد الإصلاح ىي من الدؤسسة 

العليمية و الدؤسسة الإجتماعية  و الدؤسسة التحركّية و جميعة الطلابو و تلزـ عليهم 

تماعية في المجتمع لتكوف ىؤلاء المجتمع يتعاووف على البّر أف يصلحوف الجودة الإج

 و التّقوى. 

 خماسي الإضلاع .٘

 الدراد منو من شعار الدعهد الإصلاح و طلابو وىو:

 الحياة في طاعة الله . أ

 الحياة ىي أف تجعل النّبي لزمّد رسوؿ الله من أسوة حسنة . ب

 الحياة ىي أف تجعل كتاب الله من التمسك . ت

 الجهاد في إقامة دين اللهالحياة ىي  . ث

 الحياة تلزـ في سبيل الله . ج

و أمّا  الدراد منها وىي الجهود لإصلاح الجودة النفسية و الجودة الإقتصادية و 

الإجتماعية في أناس لله تعالى لا لددح و لشغبية و لا رفعة و لا أمواؿ ولكن فقط لإصلاح 
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لو" إذا لزـ الأمر, فإفّ الأرواح معرضة الأمم و لسلصنٌ لله كما في اآبية "وحده لا شريك 

 للخطر.

 غرض في بناء الدعهد الإصلاح الإسلامية. .ٕ

يقوـ معهد الإصلاح لجميع لرموعات و لأجل مسلم صحيح و ماىر و لتربية 

الطلاب قوي و مطيع و حسن الخلق و ينتفع للناس و يجتهد في كل عمل و يدعو الناس إلى 

نّاس أنفعهم للنّاس". و يقاـ معهج الإصلاح لأجل مساعدة خنً ال”الإسلاـ كما في شعارىا 

الدسلم لنيل التربية الجودة و الصحيحة حتّّ يكوف مسلما قويا و ذكيا و يجتهد في دعوة 

 الإسلامية و إلى إتّّاد الأمة على التوحيد الرب.

 شعر معهد الإصلاح. .ٔ

 H) ٘خمس أحياء ) (ٔ)

 الحياة تغرض في طاعة إلى الله . أ

 متثاؿ إلى رسوؿ الله لزمّدالحياة ىي الإ . ب

 الحياة تعود إلى كتاب الله  . ت
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 الحياة ىي الجهاد في إقامة شرائع الإسلامية . ث

 الحياة في النهاية في سبيل الله  . ج

 (ٕ) ٘G 

 علّق نفسك إلى رب واحد ىو الله الذي لا إلو إلا ىو . أ

 الإجتهاد في التعلّم . ب

 طاعة النظم في الدعهد و ارشاد الأساتيذ . ت

 العاصىب في صحبة ااجتن . ث

 و استعمل أوقاتك بالحسن . ج

ٖ. ٘ S 

 ألقى السلاـ . أ

 التبسّم . ب

 التحية . ت

 حسن الخلق . ث
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 غرض الدعهد لأجل الطال  و ليكوف. .ٗ

 يعتقد بعقيدة صحيحة . أ

 يعبد الله على ما ورد بو النبى . ب

 ذو الأخلاؽ الكريدة . ت

 قوي الجسم . ث

 ذو العلوـ الواسعة . ج

 يجتهد في كل شيء . ح

 ينتظم الوقت . خ

 صالح الجسم . د

 حماّسة في كلّ عمل . ذ

 نافع للنّاس . ر

 دائع الذي يأمر بالدعروؼ و ينهى عن الدنكر . ز

 شعار الدعهد .٘
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 خنً النّاس أنفعهم للنّاس )من رواية الطبراني( . أ

 عشةكريدا أو مت شهيدا . ب

 الحياة مرةّ واحدة فعش عيشا نافعا . ت

 الذيكل التمظمي في معهد الإصلاح الإسلامية بمدوسو. .ٖ

 

 الدعلومات:

 : سكريترس   الحاج عمر

 : المحاس  إسكادرالحاج 

كاهى طه زكرٌا 
 LC ٌوسف 

 الأستاذ مخلصٌن

 الستاذ وحٌودي

 الأستاذة سومٌتً

 الأستاذة أوّل إٌتا

محمود رشٌد 
 رضا

 الحاج اسكاندر الحاج عمر
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 : مدير في كلّية الدبلّغنٌ للبننٌ الأستاذ لسلصنٌ

 : مديرة في كلّية الدبلّغنٌ للبنات الأستاذة سومياتى

 : مربي الدعهد للبننٌ الأستاذ وحيودي

 : مربية الدعهد للبنات الأستاذة أوالتا

 وحدة التعليم في معهد الإصلاح. .ٗ

 لرموعة اللع  الإسلامية الدتكاملة . أ

 درسة الإبتدائية زائدالد . ب

 الددرسة الدتوسطة زائد . ت

 كلّيّة الدبلّغنٌ الإسلامية . ث

 كلّيّة الدبلّغات الإسلامية . ج

 جامعة التربية و العلوـ . ح

و يلزمنا أف نعرؼ عن التنظيم الفصوؿ في معهد الإصلاح كتنظيم الفصوؿ في  .ٙٔ

 مهاىد الذين خرّيجوف من معهد كونتور فونوروكو كما يلى:
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 الأوّؿ ينقسم إلى قيمنٌ و هما:تنظيم في فصل  .ٔ

فصل الأوّؿ العادي, ىذا الفصل الأوّؿ العادى يستوي بفصل الأوّؿ  . أ

الدتوسطة بعد لصاحهم من الددرسة الدتوسطة و ىؤلاء ينجحوف بعد ستّ 

 سنوات من دراستهم

فصل الأوّؿ التكثيفي, فصل الأوّؿ التكثيفيي يستوي بفصل الأوؿ الثناوية بعد  . ب

الددرسة الدتوسطة و  ىؤلاء ينجحوف بعد أربعة سنوات من لصاحهم من 

دراستهم و يتقبّلوف مع الدتعلمنٌ من العادي بعد سنتاف من دراستم و الذين 

 من العادي بعد ثلاثة سنوات من دراستهم.

 فصل الثاني, ىذا الفصل يستوى مع فصل الثاني الدتوسطة. .ٕ

 فصل الثالث, ىذا الفصل يستوى من فصل الثالث. .ٖ

 صل الراّبع, ىذا الفصل يستوى مع فصل الراّبع.ف .ٗ
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فصل الخامس, ىذا الفصل يستوى مع فصل الثاّني في الثناوية و في ىذا الفصل  .٘

يتقابل الدتعلّم من  التكثيفي الذين قد يدرسوف بسنتنٌ وكانوا الدتعلّم من العادى 

 قد يتعلّموف بعد ثلاثة سنوات.

 الثالث الثناوية.فصل السادس, ىذا الفصل يستوى مع فصل  .ٙ

 الأسماء الأساتذ في كلّية الدبلّغنٌ:

 نمرة اسم الأستاذ الدهنة
 ٔ الأستاذ لسلصنٌ الداجستر مدير كليّة الدبلّغنٌ 
 ٕ شمس الدّين الحاج الداجستر الدشرؼ العاـ

 ٖ زلكفلى مفتاح الداجستر الأستاذ
 ٗ مصباح الدصلح الداجستر البنية التحتية
 ٘ لزمّد يدنٌ الدشرؼ العاـ

 ٙ مناسك أنصار الأستاذ
 ٚ مصلح الداجيتر لراؿ الدنهجى
 ٛ لزمّد نهروى مهنة علقة عامة

 ٜ عبد الصمدر على الداجستر الأستاذ
 ٓٔ ا لزمّد رشيد رض الأستاذ
 ٔٔ فجر الحق الداجستر الأستاذ
 ٕٔ جنيدى الداجستر الإدارة
 ٖٔ فبرى سوفرفتو الداجستر الأستاذ
 ٗٔ عبد الوافّ الداجستر الأستاذ

 ٘ٔ حلمى صفياف الداجستر قسم الإدارة
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 ٙٔ حنيف رمضاف الداجستر الأستاذ
 ٚٔ أحمد لرتهد الداجستر  قسم الإدارة 
 ٛٔ أدى سوجفتو الأستاذ

 ٜٔ وحودي مطلّ  الداجستر الدسؤوؿ عن الطالبية
 ٕٓ إصلاح الدين ضحى قسم الإدارة
أصفىمستغفر  الأستاذ  ٕٔ 
 ٕٕ رجاؿ رملى الداجستر الأستاذ
 ٖٕ الذم بياسترا رماضنى الأستاذ 

 ٕٗ فرمن ىداية قسم الإدارة
 ٕ٘ لزمّد زىاؿ فتح الرحمن الداجستر الأستاذ
 ٕٙ بدر الصالح الداجستر الأستاذ
 ٕٚ دانى خنً الباطنى الأستاذ
 ٕٛ زلفكار الدنصور الأستاذ
 ٜٕ سولفكر الأستاذ
 ٖٓ فكو أغوس ىادىنتو الأستاذ

 ٖٔ أحمد على فكرى قسم الإدارة
 ٕٖ لزمّد صليح الدين الأستاذ

 ٖٖ نوفل إحساف زماف قسم الإدارة
 ٖٗ فبيو رزقى غيوفنى قسم الإدارة
 ٖ٘ أحمد حنفي الأستاذ
 ٖٙ فهّاز زىرو ابن ؾ الأستاذ
 ٖٚ لزمّد عبد رفيقي الأستاذ
 ٖٛ لزمّد نور قاسم الأستاذ
 ٜٖ مدثرّ وائلوسو الأستاذ
 ٓٗ رومي أريا دناتا الأستاذ

 ٔٗ أبي رافيل من تفانى الدعهد
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 ٕٗ أفندى  من تفانى الدعهد
 ٖٗ فبيو رزقى غوفانى من تفانى الدعهد
 ٗٗ الزّىار فرى رزا من تفانى الدعهد
 ٘ٗ درمواف لزمّد من تفانى الدعهد
 ٙٗ همزة شعبانى  من تفانى الدعهد

تفانى الدعهد من  ٚٗ لقماف ىاروف  
 ٛٗ لزمّد رشا السندكا من تفانى الدعهد
 ٜٗ مذكّر  من تفانى الدعهد
 ٓ٘ شفعى معارؼ من تفانى الدعهد
 ٔ٘ أسامة الأسعد الله لراىد من تفانى الدعهد
 ٕ٘ خطي  وحى إلو من تفانى الدعهد
 ٖ٘ برىاف الدّين من تفانى الدعهد
 ٗ٘ أغيل فيصاؿ من تفانى الدعهد

 
 عدد الطلاب في كلّية الدبلّغنٌ:

طالبا ٕٚ  نمرة فصل الأوؿ )أ( من العادى  
طالبا ٕ٘  ٔ فصل الأوؿ )ب( من العادى 
طالبا ٕٗ  ٕ فصل الأوؿ )ج( من العادى 
طالبا ٙٔ لتكثفي فصل الأوؿ من ا   ٖ 
طالبا ٖٔ  ٗ فصل الثانى )أ( من العادى 
طالبا ٕٛ العادى فصل الثانى )ب( من   ٘ 
طالبا ٕٔ  ٙ فصل الثالث )أ( من العادى 
طالبا ٚٔ  ٚ فصل الثالث )ب( من العادى 
طالبا ٖ٘  ٜ فصل الرابع )أ(  
طالبا ٖٔ  ٓٔ فصل الرابع )ب( 
طالبا ٜٖ  ٔٔ فصل الخامس )أ( 
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طالبا ٕٕ  ٕٔ فصل السادس )أ( 
 و عدد جميع الطلّاب   طال  ٖٚٔ 

 

 اغرض البينات و تحليله . ب

تطبيق طريقة التمييز في تعليم علم النحو و الصرف في معهد الأصلاح الإسلامية  .ٔ

  9191\9102بوندوسو للسنة الدراسة 

عندنا دخل الباحث إلى الديداف لدعرفة عملية في تطبيق طريقة التمييز لقد قاـ 

ا و الباحث بالدقابلة و الدلاحظة و الوثائقية في معهد الإصلاح لوصوؿ البينات لتحليله

بعد نقابل مع الأستاذ لسلصنٌ وىو من معلّم درس التمييز و ىو يقوؿ بأفّ لزوـ التسجيل 

 قبل تنفيذ ىذه الطريقة:

"في البداية قاـ الدعهد بالتعامل مع مؤسسة بيت التمييز في إنراميو لينفذ ىذه 
 الطريقة في معهد الإصلاح و بعد نناؿ الدوافقة أرسلنا بعض الأساتيذ و الأيتذات
إلى مؤسسة بيت التمييز في إنراميو بعشرة أياّـ لتعلّها و لتنفيذىا في معهد 

 ٚٚالإصلاح".
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كما قاؿ الأستاذ لسلصنٌ, و حلل الباحث بأفّ ىذىا أوّؿ تنفيذ طريقة التمييز في 

تعليم علم النحو و الصرؼ في معهد الإصلاح و أيضا لتنفيذ ىذه الطريقة لزوـ التيجيل 

تمييز في إنراميو و الدعاملة معها. و لا يتستطيع تنفيذىا إلّا بمعاملة معها. إلى الدؤسسة بيت 

و من ىذه أيضا  أعتقد بأفّ فقط ىذه الدؤسسة التي تطبق ىذه الطريقة التمييز في التعليم 

بنٌ البلد جمبر و بوندوسو. لأني أيضا من تخرّجت من الدعهد الدشهور في جمبر و ليس 

إذا قد اتفق مع التمييز قدّـ بيت التمييز بالدساعدة من أجل  ىناؾ طريقة التمييز. و

التطبيق النّاجح لذذه طنًقة التمييز و أيضا شعرت ىذه بيت التمييز بالدسؤولية لتحقيق 

الأىداؼ الدرجوة. و في كلّ سنة جاء بيت التمييز إلى الدعهد لتعليم و لتجديد تغنً في 

 ٛٚطريقتو.

ز ىي الطريقة التي تستخذـ آيات القرآف في معرفة وجدت ىناؾ بأفّ طريقة التميي

قواعد النحو و الصرؼ. و استجداـ القرآف  لأنوّ من أفصح اللغة و القواعد و من جانبها 
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  ٜٚيراد الدعهد من أجل الطلاب يستطعوف الترجمة القرآف من جهة الدعاني و معرفة القواعد.

 كما قاؿ الأستاذ لسلصنٌ:

النحو و الصرؼ هما من أىمّ التعليم في دراسة اللغوية  "لاشكّ إف تعليم القواعد
ة و ىي الكلاـ, القرائة, الكتابة لتنهيض كلّ مهارات في دراسة اللغة العربي العربية

و الإستماع. لأف بغنً ىذه القواعد يصعبوف الطلاب في فهم درس العربية و 
الصرؼ التي وىي من تبسيط تعليم علم النحو و  لذلك تستخدـ طريقة التمييز

تستخدـ طريقة التمييز التي ىي الدتعلموف أنّها صعبة. ولكن إذا  تفهم كثنً من
تستخدـ الغناء ليكوف وسيلة تعليمها و يعرحوف الدتعلّم حتي لايشعروف أنّهم 
 يتعلّموف و يحفظوف و بهذه طريقة التمييز لا يشعروف التلاميذ الصعبة في تعلمهم

 ."ٓٛ"ولو كانو في درخة الصعبة

و قوؿ الأستاذ لسلصنٌ مطابقة كما قاؿ أحسن سكيو لزمّد الحفيظ ىو اليوـ 

يكوف الخاتمة للجنة في تصحيح القرآف في وزراء الدينية الإندونيسية حيث قاؿ"إفّ 

مشكلات التّ توجهها الدتعلّموف وىي لصياغة نظرية النحوية و الصرفية بطريقة التعليم 

ف بأف النحو و الصرؼ من الدروس الصعبة و أمّا ىذه السهلة, لأفّ الدتعلّموف يعترفو 

الصعبة وىي ينبغي للتلاميذ أفّ يقرؤوف كتاب النحو و الصرؼ و ينبغي غليهم تعلّم الترجمة 

الكتاب و ينبغي أيظا أف يتعلّموف نظريية ىذا الكتاب و ينبغي أيظا أف يستخدمها في  
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و كما قاؿ الأستاذ لسلصنٌ  ٔٛ.كتاب آخر و في كتاب آخر يلزموف أف يحفظوف النّظم

حلل الباحث بأفّ معهد الإصلاح يعتقد على أفّ فهم القواعد النحوية و الصرفية ىذه من 

أمر مهمّ. ولذلك إفّ طريقة التمييز ىي من سعي الدعهد لتنهيض قدرة متعلّمها في تعليم 

 علم النحو و الصرؼ.

يت التمييز في مؤسسة و في تطبيق طريقة التمييز تعامل معهد الإصلاح مع ب

 التمييز ىذا كما قاؿ الأستاذ لسلصنٌ:

"لضن نعمل بالدعاملة مع مؤسسة التمييز في إنرامايو لنستطيع أف ننفّظها في 
معهدنا و نرسل بعض الأستاذ و الأستاذات لتعلّمها و تعلّمونها في الدعهد و  

 .ٕٛكانت مؤسسة بيت التمييز ترافقنا في التعليم"

كما قولو الأستاذ لسلصنٌ, حلل الباحث على أفّ لتنفيذ ىذه الطريقة في مؤسسة 

تلزـ بالدعاملة مع الدؤسسة بيت التمييز في الإندراميو و لا يستطيع تنفيذىا إلّا بمعاملتها. و 

حلّلت بأفّ الدعهد الإصلاح الذي تستخدـ ىذه الطريقة لأنّني اعتهذت في معهد بيت 

ذه الطريقة من قبل. و يستخدـ معهد بيت الأرقم لضو واضح من الأرقم و لا نعرؼ ى

                                                           
81

 Imran Nur Anas,http://tamyiz/2017/8/19/metode-tamyiz-mudah-terjemah-al-quran-dan kitab-

kuning/18  

  Agustus 2020. 
67

 0242, مارس 41 ، بندوسو،المقابلة، مخلاصٌن 



66 

الذي ألّفو معهد كونتور فونوروغو لأنوّ يدّعي على أنوّ  خريّج من معهد كونتور فونوروغو  

كذلك معهد الإصلاح. كما عرؼ الباحث أنوّ من ادّعى أنوّ خريّج من معهد كونتور يجوز 

و أمّا ما وقع و معهد الإصلاح عندما  ٖٛكونتور.استخداـ دراساتو بكت  التي ألّف بمعهد  

سئلت ىل الدعهد ما زاؿ يستخدـ لضو واضح لتعليم علم النحو و كتاب التصريف لتعليم 

 علم الصرؼ و الإجابة نعم كما قاؿ الأستاذ لسلصنٌ:

: كاف معهد الإصلاح خريّج من معهد كونتور فونوروغو أليس  الباحث

د كونتور يجوز استخداـ دراساتو من ادّعى أنوّ خريّج من معه

 بكت  التي ألّف بمعهد كونتور؟.

: بلى, نستعمل كتاب لضو واضح من معهد كونتور لتعليم علم  الأستاذ لسلصنٌ

النحو و الصرؼ و لو كنّا نستخدـ طريقة التمييز لتعليم علم 

النحو و الصرؼ و شعار معهدنا ىو نأخذ الجديد دوف 

 التلخص القدنً.
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ىذا الدعهد يركّز تعليم علم النحو و الصرؼ لتنهيض الدتعلّمنٌ في  و أرى أفّ 

مهاراتهم قرائة  الكت  الإسلامية ليكونوف عالدوف في أمور الدين التي وجد في كت  باللغة 

 العربية.

 . معاينً لدعلّم طريقة التمييزٔ

دراميو تطبيق طريقة التمييز أرسل معهد بعض الأساتيذ إلى بيت التمييز في إنو في 

و يتعلّموف ىذه الطريقة و يعلّموف ما يتعلّموف إلى التلاميذ لأفّ الدعهد الإصلاح يتعامل مع 

 بيت التمييز كما قاؿ الأستاذ لسلصنٌ:

 : ىل ليكوف الدعلّم طريقة التمييز يلزـ بتدري  خاص؟  الباحث

 اـ : أرسل معهد بعض الأساتيذ لتعلّم ىذه الطريقة بعشرة أيّ  الأستاذ لسلصنٌ

 : لداذا التدري  بعشرة أياّـ يا أستاذ؟  الباحث

: لأننّا فقط نتعلّم النظرية من تعليم علم النحو و الصرؼ  الأستاذ لسلصنٌ

 بطريقة التمييز و لكنّ الدواد تستوى.
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إذاف من كلاـ الأستاذ لسلصنٌ أحلّل بأفّ في إلقاء الدّراسة بطريقة التمييز لزوـ 

ية التعليم ولو كانت الدواد في قواعد النحو و الصرؼ تستوى كما في للمتعلّم أف يتعلّم نظر 

وجد عبد الحامد في نُثو عن القواعد الأساسية في البحوث علم  جامع الدروس العربية 

 النحو و ينبغي على الدتعلم تعلّمها عند الإعداد و ىي:

 الدضاريع في جميع أحوالو . أ

 الفاعل . ب

 نائ  الفاعل . ت

 الدبتدأ و الخبر . ث

 و أخواتهاأفّ  . ج

 كاف و أخواتها . ح

 الدفعوؿ بو . خ

 الدفعوؿ فيو . د

 الحاؿ . ذ
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 الإستثناء . ر

 التمييز  . ز

 المجرور بالحرؼ . س

 الدضاؼ إليو . ش

 حروؼ الجرّ  . ص

 حروؼ العطف . ض

 حروؼ النص  . ط

 حروؼ الجزـ . ظ

 أسماء الإستفهاـ . ع

 الإفراد و التثنية . غ

 الأسماء الخمسة  . ؼ

 ٗٛالنعت . ؽ

 و كلّ ىذه القواعد كاد أفْ يستوى في كت  التمييز:
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 جامع الدروس العربٌة 



67 

الأولى: أربعة و عشروف ساعة للتعلم الطريقة و يدهر القراءة اللفظية القرآف. التميز  .ٔ

 يتعلّم الدتعلّم في تمييز الأوّؿ وىي:

 اللفظ أو الكلمة تتركّي فيها: . أ

 الأنواع: الحرؼ, الإسم, الفعل )الدضارع, الأمر, الداضى( (ٔ

 التصريف: فاعل, فاعلاف, فاعلوف إلى اآبخر (ٕ

 يفعل, يفعلاف, يفعلوف إلى اآبخر 

 افعل, افعلا, افعلوا إلى اآبخر 

 فعل, فعلا, فعلوا 

 المجرّد: الإسم, الفعل )الداضى, الدضارع, الأمر(  . ب

 لتمييز الثاني: مائة ساعة للتعلم, و ماىر القراءة الإعراب القرآف و الكت ا .ٕ

 :الإعراب .ٔ

 ) الرفع, النص , الجرّ( اعراب الإسم . أ

 )الرفع, النص , الجرّ( الدضارعاعراب  . ب
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 :تركي  كلاـ التّاـ, الكلاـ أو الجملة .ٕ

 .عوامل الإسم . أ

 .عوامل الدضارع . ب

)جرّ لررور, ظرؼ مظروؼ اشارة مشار عليو, موصوؿ صلة,  الدتّصل . ت

 مضاؼ مضاؼ عليو, موصوؼ صفة, عدد معدود(

 : موصوؼ صفّة.الدنفصل . ث

مفعوؿ فاعل, فاعل : فعل فاعل, فعل فاعل مفعوؿ, فعل جملة الفعلية . ج

 الدقدّـ فعل فاعل, فعل نائ  الفاعل.

 : مبتداء و خبر, خبر الدقدّـ مبتداء, الدؤاخرجملة الدبتدائية  . ح

 التمييز الثالث: ماىر في النحو )الإعراب و التركي ( القرآف و الكت  .ٖ

 , تركي  جملة الدفيدة:الكلاـ أو الجملة .ٔ

فعل مفعوؿ فاعل, مفعوؿ : فعل فاعل, فعل فاعل مفعوؿ, جملة الفعلية . أ

 الدقدّـ فاعل, فعل نائ  الفاعل.



67 

 : مبتداء خبر, خبر الدقدّـ مبتداء, الدؤاخر.جملة الدبتدائية . ب

 بينات الكلاـ: لشيّز تمييز, لزاؿ حاؿ, مبدؿ بدؿ, مؤكّد توكيد. . ت

 فعل مفعوؿ الدطلق, فعل مفعوؿ فيو, فعل مفعوؿ لاجلو, مستثناء منو مستثناء.

 مفعوؿ البيناء.اسم الفاعل, 

 اسم الدصدر, مفعوؿ البينات.

 اسم الدفعوؿ, فاعل البينات  

 التمييز الرابع: ماىر في قواعد الصرفية في القرآف و الكت  .ٗ

 التمييز الخامس: ماىر في القراءة و الدعانى في القرآف و الكت  .٘

وأعتقد على أف ليس خلاؼ في الدادة في قواعد النحوية و الصرفية و إنّما خلاؼ 

في النظرية و الطريقة التعليم. و قد ذكرت الدواد الدستخدمة في طريقة التمييز و في كتاب 

النحو في الواضح و هما متساوياف و لكنّ لتعليم ىذه طريقة التمييز يختاج على معلم لستص 

لاء الأساتيذ من معهد الإصلاح الذين يعرفوف و يفهموف النحو و لتعليمها و لو ىؤ 

الصرؼ لتعلّم ىذه الطريقة لتطبق في معهد الإصلاح. كما قرئت في كتاب التمييز الثاني 
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عن شهادة تدريس طريقة التمييز يلزـ أفْ يتعلّم إلى من قد يتعلّم التمييز الثانى و يناؿ 

 الشهادة التمييز الذي يشترط: 

حفظ سورة البقرة و ترجمتها و جزء الثلاثنٌ من القرآف بالتلقّى أماـ الأساتيذ قد  .ٔ

 التمييز الذين يحفظوف خمس و عشرين جزئا.

وقد عمل بعملية التعليم على الأقلّ تلميذا واحدا حتّّ يستطيع قرائة كتاب الأصفر  .ٕ

 أماـ أساتيذ التمييز.

عن الكفائات التي يج  أفْ  ٕ٘ٓٓلسنة  ٗٔو ىذا الحاؿ مطابق مع القانوف الرقم        

تّتوى على  أربعة كفائات وىي الكفائات التربوية و الكفائات الدهنية و الكفائات 

الشخصية و الكفائات الإجتماعية. و من أىمّ ىذه الكفائات وىي الكفائات التربوية. إفّ 

يربيهم حتّّ تطابق الكفائات التربوية ىي علم الذي يتعلّم عن كيفية لتربية الدتعلّم و 

 بتطوّرىم, و ينبغي للمتعلّم أف يقدر في ىذه الكفائات التربوية كما يلي:

 فهم التبصر أو أساس تربوية الدعلّم .ٔ

 فهم الأستاذ إلى الدتعلّم في أنفسهم و تطوّرىم حتّّ يعرؼ كيفية معاملتهم بالصحيح. .ٕ
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 لوطنى مطابقة ببيئة الددرسة.تطوير الدناىج التعليم و يقدر الدتعلّم في تطوّر التربية ا .ٖ

 تّطيط الدرس .ٗ

 تنفيذ التعلّم و جعل الدعلّم حاؿ التعليم جيدا للمتعلّم. .٘

 استخداـ الكنولوجيا في التعليم .ٙ

 تقدنً لسرجات التعلّم .ٚ

 تطوّر الدتعلّم لتحقيق الإمكانات للتلاميذ.   .ٛ

ئة التربوية وىي يفهم وفي بعض الدزايا التي ستجدىا الدعلّم أو الدتعلّم بهذه الكافا       

بإنتفاع الدبادئ تطوير الإدراكى للمتعلّم و الدعلّم  و يستطيع أف يفهم نفس  الدعلّم متعلّمو

 الدتعلّم و يطبّقو في عملّية التعليم. 

 نمودج التعليم في طريقة التمييز بمعهد الإصلاح . ب

فصل الأوّؿ بمدرسة عندما يقوـ الباحث بعمليم البحث في الديداف, أرى عمليتو في        

الدتوسّطة و ينفذ فيها تمييز الأولى و كانت تعليمها سواء بتمييز الأوؿ و الثاني و الثاّلث و 

 الرابع و لو اختلفت مادتو, و أرى ترتي  التعليم كما يلى: 
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 دجل الأستاذ و ألقى السلاـ إلى تلاميذه .ٔ

 سئل الأستاذ الدادّة بالأمس و الدراجعة عن الدادة بالأمس .ٕ

سئل الأستاذ التلاميذ ليفتحوف الكت  ويشرح الدادة تعني القواعد النّحوية ذلك  .ٖ

 .اليوـ

 ٔ.ٔالصورة في الفصل

 

 شرح الأستاذ قواعد النحوية في الكتاب حتّّ يفهموف .ٗ

وبعد يفهموف التلاميذ القواعد في الدادّة ذلك اليوـ التي تعلّمو إليهم  و أمر  .٘

التي فيو آية القرآف ثمّ يطبّق مع الدرس الذي  الأستاذ أفْ يفتحوف كتاب التمييز

 تعلّم.
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 ٔ.ٕ صورة الورقة في كتاب التمييز التي فيو آيات القرىن لوسيلة التعليم 

أمر الأستاذ التلاميذ أفْ يقرئوف أية القرآف و ليبحث القاعدة التي تعلّم في ذلك  .ٙ

 اليوـ من تلك أية القرآف.
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 ٔ.ٖ صورة عملية التعليم في الفصل  

 أعطى الأستاذ الأمثلة من القاعدة في آية القرآف التي تهيّأ في كتاب التمييز. .ٚ

 ثمّ أمر الأستاذ إلى التلاميذ أفْ يفتح كتاب التمييز اآبخر  .ٛ

 يدعو الأستاذ التلاميذ بفتح كتاب الكواك  باستخداـ الغناء .ٜ

اء عصرية. و يراجع الأستاذ في بياف الفواعد مرةّ ثانية و ثّم يتغنّوف معهم بغن .ٓٔ

استخدـ ىذه طريقة التمييز بمنهج الكمى. و أظنّ ىذه مطابقة لإستخدامها في 

تعليم و لاسيما لتعليم علم النحو و الصرؼ لأف الددخل بالكمى يطابق 

بالتلاميذ الذين لديهم أنواع التعلّم التصوّرية, الإستماعية, و الحركية. كما أرى في 

درسَ ثمَّ أخد الدثاؿ في مادّتو في  آية القرآف. موقع البحث بعد شرح الدعلّم ال
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آخد مثلا عندما قمت في الفصل عند عملية التعليم شرح الأستاذ عن عوامل 

الإسم في الباب حروؼ الجرّ و "كاف" و أخواتها رفعها و نصبها و "إفّ" و 

أخواتها نصبها و رفعها و "لم" نصٌ  للناكرة و إلّا نص  للمستثنى و أيضا 

ضاؼ. و بعد يفهموف التلاميذ عن الدواد أمر الدعلّم التلاميذَ ليفتحوف نص  لد

الصفحة الأخرى التي فيها آية القرآف من أوّؿ سورة البقرة حتّّ النّهاية اآبية. قرأ 

الأستاذ آية من الأولى التي فيها الدثاؿ في مادّة الدّراسة ذلك اليوـ مثلا: ذَلِكَ 

ىُدًا للمتّقِنٌَْ و في ىذه اآبية فيها عوامل الإسم "ؿ" الكِتَابُ لَا رَيَْ  فِيْوِ 

"للمتَّقنٌ" و بنعرؼ بأفّ "ؿ" من عوامل الإسم. ثمَّ أمر الأستاذ ليفتحوف كتاب 

الكواك . و كاف في كتاب الكواك  تجمع في العمود و ىناؾ التجمّع من 

بعض القواعد مثل نَرّ, يا نص  لدضاؼ و إلّا نص  و لا نص , و إفّ 

ص . ثمَّ أمر الأستاذ إلى التلاميذ ليقرئوف العمود الذي فيو الدثاؿ في الدادّة ن

 ٘ٛ.ذ يتغنّوفَ و يفرحوف بغناء عصريقرئوف و يتغنّوف. و ىنا رأى الباحث التلامي
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 7776مارس  77. بوندوسو, الملاحظة فً معهد الإصلاح,   
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 ٔ.ٖصورة العمود عن القواعة 
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صورة العمود 

   

 سئل الأستاذ التلاميذَ عن الدرس في ذلك اليوـ لتقييم الدرس.  .ٔٔ
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 نصح الأستاذ التلاميذ عن التعلّم.    .ٕٔ

 ألقى الأستاذ التلاميذَ بالسلاـ  .ٖٔ

و في دراسة علم النحو و الصرؼ في طريقة التمييز تيتخدـ الغناء لوسيلة تعليمها 

لأف لا يشعروف الدتعلّموين و جعل القرآف لوسيلة تعليمها من نسبة القواعد و الترجمة 

بمكتئ  و يسئموف في التعلّم. و أخنًا تكوف عملية التعليم كما الدطلوب يعنى يفهموف 

الدتعلّموف الدادة التي تعلّم في ذلك اليوـ و لكن إذا كانت الطريقة التعليم تكوف صعبة 

طريقة التمييز يصعبوف الدتعلّم في فهم الدادّة وىي علم النحو و الصرؼ. ولذلك في شعار 

على اللساف أف يتكلم وىو من منهجية التعليم التي يحنٍ كلّ  Laduniالتي تسمّى ب 

أفكار للمتعلّم بالكماؿ و يصيحوف بصوت مرتفع. و كانت في منهجيّة التعليم تتركّ  

 من:

 الدلاحظة .ٔ

 التوضيح .ٕ

 الذويةّ كاما قاؿ الله في القرآف: .ٖ
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بصار و الأفئدة لعلّكم تشكروف لا تعلموف شيئا و جعل لكم السمع و الأ

 (ٛٚ)النحل: 

 السمع أو الأذاف                   : ليسمعوا: يسمع, يحفظ, و الدراجعة

 الأيصار أو الأعنٌ               : ينظر, يفكّر, يراجع

                              ليعقل: يراجع    

 .الأفئدة أو الصّدور أو القلوب   : يراجع

4 3 2 1 
طريقة التعليم  

الحركى بالأفئدة أو 
 الصدور أو القلوب 

طريقة التعليم الدرئية 
  بالسمع أو الأذف

طريقة التعليم الدرئية 
 الأبصار أو الأعنٌ

 

العقل الباطن يحرّؽ 
الجسد يطابق 

 بالغناء
 

فكر اليمنٌ كأفّ 
 وجوىهم متبسّما

 
 
 

فكر اليسنً و كاف وجهو 
 متركّزا

 

 الفكر النشط
 

ٗ 3 ٕ ٔ 
 تقليد و مراجعة

 
 التفكّر و الدراجعة يحفظ و يراجع

 
 طريقة التعليم

 
سوؼ تكوف 
 ذاكرتو من خلقو

يذكر جيدا في زماف 
 طويل  

 يفهموف الأخبار بالسرعة
 

 الزيادة
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لا يستطيع أف 
يفرّؽ بنٌ الحقّ و 

 ٙٛالباطل
 

يذكروف الدرس جيّدا من  يختاج إلى الذاكرى
في حلاؿ ساعتاف اثنتاف 

 يوـ العشروف
 

 الصعف
 

 

و من ىذه الذوية تطابق بقوؿ صابح القاسم في كتابو وىو يقوؿ يلزـ للمتعلّم أف 

يفهم العوامل التي تدعم كفائة الطلّاب من أجل أفْ تكوف فعّالية في تّسنٌ الفعالية 

الدعلّم يحسّن الدتعلّم. و لا شكّ إفّ للتلاميذ فعّالية و لتحصيل فعّاليتهم وىي كيف كيفية 

وظيفة عقل اليمنٌ و يفهموف الأخبار ثّم يعرفوف أسلوبهم في التعلّم التي تختلف لكل متعلّم 

  ٚٛو كانت ىذه أسلوب يرتّ  بالنّظم في الفصل.

و في مناىج التعليم ينبغي للمعلّم أف يفهم نمودج في طريقة التعليم للمتعلّم التي 

 كتابو عن التنوعّ في التعلّم و ىي ثلاثة:  ىي لستلفة. و كما قاؿ صابح القاسم في

 الدرئية .ٔ
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 Abaza, Tamyiz anak kecil saja bisa yang pernah kecil pasti bisa Mahhir terjemah Alquran dan 

kitab kuning 
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 Shobikul Qosim, Buku Pintar Guru Al Quran wafa belajar Al Quran metode otak kanan, 12. 
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و طريقة الدرئية ىي كانوا يفهموف الأخبار بالدرئية, التي يفهم و يذكر الألواف و 

علاقة بنٌ الغرفة و الصورة أكثر في ىذه الطريقة و صفة لشيزة لدن لو طريقة الدرئية في 

 تعليمو وىي:

 .شامل عن كل شيء . أ

 .ارجييهتمّ أكثر في مظهر خ . ب

 .ينظر أكثر من الإستماع . ت

 .يتذكّر أكثر بطريقة الدرئية . ث

 و العادّة لا يوسوسو بالدزعج. . ج

و لدى الدشكلات في الذكر بالتليمات الشفهية إلّا الكتابة و عادة يسترجع إلى  . ح

 أصحابو.

 يسرع في القراءة و يجتهد بها. . خ
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بالدرئية سوؼ يفهم للمتعلّم الذي لدى طريقة التعلّم و في الدراسة نوع التعلّم 

طريقة التعليم في طريقة  أكثر بما يقرأ و ينظر. و في ىذا الحاؿ مطابقة بما وجد في

 التمييز:

قبل دخلت الدّراسة بالغناء و ىو من جواىر التعلّم في ىذه طريقة التمييز شرح  .ٔ

 الدعلّم القواعدَ قبلو.

الإيضاح في التعليم و لا يلزـ لكلّ متعلّم أفْ يستحقّ كتاب التمييز لتكوف وسيلة  .ٕ

يجوز لنفراف كتاب. لأف لا يوسوس متعلّم بصاحبو اآبخر و ليسهلو في التعلّم  و 

 يسهل للمتعلّم في تعليمو.

 الإستماع . ت

و طريقة الإستماع ىي كانوا يفهموف الأخبار بالصوت و الكلاـ و الغناء و 

 :تعلّم الدتعلم بالسمع زدجالمحادثة و كانت االصوت يفهمو أكثر في ىذه نوع التعلّم. نم

 يتكلم بنفسو عند التعلّم و العمل. .ٔ

 يحرّؽ لسانو و يرفع صوتو و يسمع. .ٕ
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 العروض و اللوف الصوت.يراجع في تقليد الصوت و النغمة و  .ٖ

 يصع  في الكتابة و يدهر في الحكاية .ٗ

 يتكلّم بالسلوؾ الددار و عادة يفصح في التكلّم .٘

 يتشاور أكثر لشا يرى.يتعلّم بالإستماع و يتذكّر بما  .ٙ

 يحّ  الكلاـ أكثر .ٚ

 يحّ  الكلاـ أكثر من القراءة .ٛ

و في نوع التعلّم للمتعلّم الذي لدى نوع التعلّم  بالإستماع, وىو يفهم بما 

, و ىذه مطابقة بتعليم التي تستخدـ بطريقة التمييز لدتعلّم الذي لدي نوع يسمع أكثر

 التعلّم بالإستماع لأفّ كما يلى:

يتغنّوف الدتعلّموف شرح الدعلّم الدّرس و كانت البيئة تكوف ساكنة و أحلل قبل  .ٔ

 بأفّ ىذه مطابقة

التعلّم بالإستماع على أنّهم يحّ  كلاـ أكثر, و أرى قد نذكر من قبل عن نمودج  .ٕ

 في التعليم بطريقة التمييز بأفّ الدتعلّم يتكلّم بالغناء.
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 الحركى .ٖ

لحركى يفهم في أنواع حركة و الذي لدى نوع التعّلم باو طريقة التعلّم للمتعلم        

, و الراحة الجسدية يحّ  أكثر في لحجة و حركة التنسيق و إيقاع الايتجابات العاطفية

 ىذا نوع التعلّم. نمودج نوع التعلّم للمتعلّم الذي لدى توع التعلّم الحركى:

 يستجي  لإىتماـ الجسدى ( أ

 يلمس صاحبو ليجد إىتمامو ( ب

 ندما يتكلّم مع اآبخرعب يتقرّ  ( ت

 يهتمّ أكثر إلى الجسم و الحركة ( ث

 يتعلّم من خلاؿ التلاع  و الدمارسة ( ج

 يحفظ بالدشي و النّظر ( ح

 استخداـ أصابع كمؤشّر عند القراءة ( خ

 يحّ  اللع  أكثر من التركيز ( د
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  أكثر عو في التعليم للمتعلّم الذي لدى نوع التعلّم الحركى, الذي ىو يحّ  الل

في منهج التعليم للحركى وىو يصنع يسرع في الفهم كما قاؿ صابح القصاـ في كتابو 

 , و في ىذه الحاؿ تكوف طريقة التمييز كما يلى:لزاكاة في الدفهوـ كأفّ الدتعلّم جربها

 يثقل في تعلّمهم بأفّ طريقة الحفظ تستخدـ بالغناء لأف لا .ٔ

 الدتعلّم يباشر بالدثاؿ من القرآفتعلّم معاجلة و عملية وىي يتعلّم  .ٕ

لا يستطيع أف يسكت في وقت طويل, و ىذا الحاؿ لأفّ يسئم الدتعلّم في تعلّمو و  .ٖ

 لكنّ في ىذه طريقة التمييز يتغنّوف الدتعلّموف حتّّ لا يشعر بالسئم.

 يراجع في الذاوية .ٗ

 يربط الدعلومات الجديدة بما قد وجد في الداكرة(التفصيل ) .٘

    ٛٛالتفصيل.يراجع  .ٙ

 تطبيق طريقة التمييز في معهد الإصلاح .9

و لقد تذكّرنا من قبل عن الدواد في كلّ كتاب التمييز من تمييز الأوؿ حتّّ في تمييز 

كما في الخامس. و أراد الباحث أف يبحث عن التطبيق طريقة التمييز في معهد الإصلاح  
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يعرؼ تطبيق طريقة التمييز في معهد  مقابلتنا مع الأستاذ رجاؿ وىو من أحد الدعلّم  الذي

 الإصلاح:

: السلاـ عليكم ورحمة الله و بركاتو يا أستاذ رجاؿ لأيّ فصل يطبّق  الباحث

 طريقة التمييز في تعليم علم النحو و الصرؼ في معهد الإصلاح.

 وعليكم السلاـ ورحمة الله و بركاتو, يطبّق تمييز الأوّؿ في فصل الأوّؿ.:  الأستاذ رجاؿ

 ؟ستاذييز الثاني تعلّم في أيّ فصل يا أو لطريقة التم:  الباحث 

و يقدر ليستمرّ : وأمّا لتمييز الثاني تعلّم إذا كانوا يفهموف في تمييز الأوّؿ  الأستاذ رجاؿ

نرى كثنً من الدتعلّم لا يقدر في تمييز الأوّؿ و لكنّ عندما  في تمييز الثاني

الوقت  تنظيم مشكلة الأولى ىي فيكلات. و لأنّهم يوجّهوف بعض الدش

 التّ حقيقتها في كلّ يوـ و لكنّ فقط ثلاثة أياّـ في الأسبوعية.

 : و كيق تعليم في تمييز الثالث؟  الباحث 
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: و أمّا في تمييز الثالث تعلّم في فصل السادس مع بيت تمييز من إنرامايو  الأستاذ رجاؿ

 ٜٛمن فصل السادس.حلاؿ في الأسبوع و ىذا من برنامج النّهائي 

كما من ملاحظتنا مع الأستاذ رجاؿ يطبّق تمييز الأوؿ في فصل الأوّؿ العادى و 

و  فصل الأوّؿ التكثيفي لأفّ تمييز الأوؿ ىي من القواعد الأساسية تتركّ  من الحروؼ

الإسم و الفعل كلها من دراسة النحوية. و حللت لداذا لا يعلّم ىذه الطريقة مستمرة و 

م تمييز الثانى في فصل السادس لا في الثاني إما ىو من العادى أو التكثيفي؟ لأفّ لكنّ تعلّ 

ىؤلاء الدتعلّموف يتقبّلوف مع الدتعلّمنٌ من التكثيفي إذا كانوا بعد يتعلّموف بثلاثة سنوات في 

الدعهد و أمّا من التكثيفي فقط بعد سنتنٌ من دراستهم في الدعهد التي ىذه في سنتنٌ تعلّم 

دراسة حلاؿ ثلاثة سنوات لأفّ إذا يرتّ  ىذه الطريقة فمن العادى يصلوف في تمييز  كل

و كاف الدعهد يريد أف يساوي في وصوؿ الراّبع و أمّا من التكثيفي فقط في تمييز الثالث 

العلوـ بعد لصاحهم من الدعهد بنٌ العادي الذين يدرسوتدف حلاؿ ست سنوات مع 

و إلى ذلك حلل الباحث نَان  لدساعدة  أربعة سنوات. التكثيفي الذين يدرسوف حلاؿ
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مع تعليم علم النحو في على فهم القرآف من ناحية فهم الفواعد و ترجمتو و يساوى الدتعلّم 

 ٜٓلضو الواضح.

 تقونً طريقة التمييز في معهد الإصلاح. . ث

مستوى في  في كلّ في تعليم طريقة التمييز بتقونً  و في تقويدها قاـ معهد الإصلاح       

ورقة الإمتحاف لدعرفة قدرة الدتعلّم في الدراسة و أمّا في آخر لصاحهم قاـ معهد الإصلاح 

حفظ آيات القرآف بشرح قواعد النحوية و  بتقونً لكلّ نمودج التمييز في الإختبار العاـ

اذ ىذه لشا حصل الباحث في الدقابلة مع الأست من قبل.يتعلموف لشاّ قد  و ترجمتها الصرفية

 الذي يعرؼ الدراسة في الدعهد كما يلى: قاسم وىو من أحد الدتعلّمنٌ في الدعهد

أستاذ قاسم ىل يقوـ الدعهد بعملية :السّلاـ عليكم و رحمة الله و بركاتو  الباحث

 في كلّ مستوى؟ التقونً

: و عليكم السلاـ و رحمة الله و بركاتو, نعم يقوـ الدعهد بعملية التقونً  الأستاذ قاسم

في كلّ مستوي ما داـ ىذه الطريقة تعلّم في الفصل و في فصل السّادسة 
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يقوـ الدعهد بالتقونً التي تسمّى بالإختبار العاـ من تمييز الأوّؿ حتّّ في 

 لدعرفة قدرتهم في طريقة التمييز. تمييز الثاّلث

 من ىذا التقونً و ىي:و من الدقايلة الباحث من الأستاذ قاسم حلل الباحث    

لدعرفة مقدار النتائج في تطبيق طريقة التمييز في تعليم علم النحو و الصرؼ التي  .ٔ

 تعلّم في الدعهد

لدعرفة من يقدر أف يعلّم التمييز لأفّ الدتعلم التمييز يستطيع أف يكوف معلّما إذا  .ٕ

 قد بيّنها الباحث من قبل. يشترط بشروط التي

 لشروط أخد كشف الدرجات لدن لصح .ٖ

 مشكلات التي تواجه عند تطبيق طريقة التمييز في معهد الإصلاح. .9

 عندما نرى عن الدشكلات في تطبيق ىذه طريقة التمييز حصلنا كما يلي:

 مشكلة التي تواجو الدعهد .ٔ

 لا يطبق الدعهد تمييز الراّبع و سببو وىو شروط الدعلّم لتمييز الرابع  .أ 
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في تمييز الأوّؿ تعُلّم في سنة واحدة و أمّا تمييز الثاني و الثالث تعلّم في سنة واحدة  .ب 

 وبالحقيقة ىذه يحتاج على ستة و احدة لكل نوع التمييز.

 تطبّق حتّّ تمييز الثالث أفّ تطبيق طريقة التمييز لم تكن كاملا لأفّ الدعهد فقد .ج 

لم يجعل الدعهد ىذه طريقة التمييز من دراسة خُلاصة في تعليم علم النحو و  .د 

 الصرؼ و حلل الباحث بنٌ النحو في الواضح و التمييز يتنافع

 مشكلة التي تواجو الدعلّم .ٕ

 يصع  الدعلّم إذا كاف الدتعلّم لم يستطيع قراءة القرآف. .أ 

لّم يتأخر دخوؿ إلى الدعهد و الدراسة قد تسنً بعد الأياـ يصع  الدعلّم إذا وجد الدتع .ب 

 و يتأخر الدتعلّم في الدّراسة حتّّ دعا الدعلّم الدعلّم اآبخى لتعليمو.

 المناقشة والتأويل . ت

نػػػاؿ الباحػػػث  بعػػػد نُػػػث الباحػػػث عػػػن تطبيػػػق طريقػػػة التمييػػػز لتعلػػػيم النحػػػو و الصػػػرؼ

 الدناقسة و التأويل عن:
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فقققي تعلقققيم علقققم النحقققو و الصقققرف فقققي تعلقققيم علقققم النحقققو و تطبيقققق طريققققة التمييقققز  .ٔ

 الصرف في معهد الإصلاح الإسلامية

طريقػػػة التمييػػػز ىػػػي طريقػػػة التعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة الػػػتي تركّػػػز لدهػػػارة القػػػراءة و  بػػػأفّ       

تستخدـ فيها مدخل الكمى بالغناء و القرآف يكوف وسػيلتو لدعرفػة القواعػد, يسػتخدـ 

يسػػئم الػػتعلّم  في الػػتعلّم ىػػم يتعلمػػوف ولكػػن كػػأنّهم لا ييشػػعروف مػػدخل الكػػم لأف لا 

ىػػم يحفظػػوف القواعػػد بالغنػػاء و كػػلّ ىػػذه مطابقػػة مػػع الدػػتعلّم أنّهػػم يتعلّمػػوف و بالحقيقػػة 

لػػتعلّمهم القواعػػد النَّحويػػة و الصػػرفية و ىػػذه طريقػػة التمييػػز يركّػػز في مهػػارة القػػراءة. و 

اعػػد النحويػػة و الصّػػرفية الأساسػػية و لاسػػيما في تسػػاعد ىػػذه طريقػػة التمييػػز لحفػػظ القو 

و لكػػنّ لايركػػز الدعهػػد بأنّهػػا مػػن أحػػد  القػػرآف الػػذي ىػػو مػػن أكمػػل و أحسػػن القواعػػد

 طريقة التعليم و يطبّق الدعهد ىذه الطريقة كلّها.

 علاقة بين طريقة التمييز بطريقة التعليم القواعد و الترجمة.   .0

يكػػػػوف الطريقػػػػة مػػػػن مػػػػأخودة مػػػػن الطريقػػػػة و قػػػػد علمنػػػػا بأنّهػػػػا أحيانػػػػا قػػػػد 

تطوّرة الأخػرى و لكػنّ يػزاد بعضػها  و يػنقص بعضػها كمػا وجػدىا الباحػث في الد
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ىػػذا البحػػث بػػأفّ طريقػػة التمييػػز ىػػي مػػن التنفيػػذ طريقػػة النحػػو و الترجمػػة و لكػػنّ 

 يزاد بعضها  و ينقص بعضها و سنذكها كما يلى:

 واعد و الترجمة في تعليم العربية.بنٌ طريقة التمييز مع طريقة الق التشابو ( أ

يػػػػة مهػػػػارة القػػػػراءة و مػػػػن أجلهػػػػا ة التعلػػػػيم بطريقػػػػة التمييػػػػز ىػػػػي لترقغايػػػػ .ٔ

 يستطيع الدتعلّم قراءة الكت  العربية و يفهم قواعده

و طريقػػػػة القواعػػػػد و الترجمػػػػة تعلػّػػػم فيهػػػػا القواعػػػػد النحويػػػػة و الصػػػػرفية و  .ٕ

ليعػػرؼ الػػتعلّم العلػػوـ و ترجمتهػػا في الكتػػاب مػػثلا كتػػاب الفقػػو و غليتػػو 

و  الترجمػػة وفيػػو يسػػتوى أيضػػا في طريقػػة التمييػػز بأنػّػو  تسػػتخدـ الكتػػاب

 القواعد و غايتها ليستطيع الدتعلّم القراءة و الترجمة.

في طريقػة التمييػز و كػذلك في طريقػة القواعػد  الدفردات  و القواعد تعلّم .ٖ

 و الترجمة.

كانت القواعد و الترجمة أحيانػا و الكتاب تستجدـ الكتاب الدتأخر إذا   .ٗ

 بكتاب الفقة و أمّا اؿ
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 .ةتمييز بالقرآف و لا تستخدـ الكت  الدتقدّم .٘

 ٜٔو أساس التعليم كلاهما متساوياف وىي حفظ القواعد و الدفردات. .ٙ

 الإختلاؼ بنٌ طريقة التمييز مع طريقة القواعد و الترجمة.   ( ب

مػن  اللغة الأـ تكوف لغة التعليمات في طريقة القواعد و الترجمػة تعماؿسا .ٔ

طريقػػػة التمييػػػػز بالغنػػػاء و ىػػػو يكػػػوف الصّػػػػفة و أمّػػػا في  الدعلػّػػم إلى الدػػػتعلّم

و أمّػػػػا الدعلػّػػػم و الدػػػػتعلّم كلاهمػػػػا سػػػػواء إلا  الدميػّػػػزة في ىػػػػذه طريقػػػػة التعلػػػػيم

 يكوف معلّما القواعد

الدعلػّػػم دوره النشػػػيط و الدػػػتعلّم دوره و في طريقػػػة القواعػػػد و الترجمػػػة كػػػاف  .ٕ

السػػػلبى لأفّ شػػػرح الدعلػّػػم الػػػدرس و الدػػػتعلّم يسػػػمع و لا يػػػتكلّم و أمّػػػا في 

طريقػػة التمييػػز دور الدعلػّػم و الدػػتعلّم كلاهمػػا سػػواء في الفصػػل و مػػن أجػػل 

يشعر بالدكتئ  حتّ صػار التعلػيم إلى الدطلػوب يعػنى ىذه كأفّ الدتعلّم لا 

 يفهم الدتعلم.
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طريقػػػػة القواعػػػػد و الترجمػػػػة شػػػػرح الدعلػّػػػم كػػػػلّ قواعػػػػد الػػػػتي تسػػػػتخدـ في في  .ٖ

الكتابة و أمّا في طريقة التميييز شرح الدعلػّم القواعػد الػذي تعلػّم في الدػادة 

.  ذلك اليوـ

 طريقة التمييز و مدخل التعليم الكمّى .9

 قد يبحثوف بعػض البػاحثنٌ عػن الدػدخل الكمػى و أحػد مػنهم أحمػد فعػاد       

في كتابو منهجية التعليم اللغة العربية يػتكلّم عػن التعلػيم بمػدخل الكمّػى ىػو مػن 

نموذج التعليم الذي يجعل عملية التعليم و التعلّم ليكوف النتعلّم يشػعر بػالأمن و 

الفػػػرح و في ىػػػذه الحالػػػة تطػػػابق بمػػػا قػػػاؿ أبػػػزأ في كتابػػػو كتػػػاب التمييػػػز علػػػى أنػّػػو 

لػػم النحػػو و الصػػرؼ للنّاشػػئنٌ و الدػػراد ملاحظػػة بػػنٌ مػػدخل الكمػػى و تعلػػيم ع

ىػػػػو لدػػػػن لا يعػػػػرؼ اللغػػػػة العربيػػػػة مػػػػن قبػػػػل و قػػػػد يطػػػػابق أيضػػػػا مػػػػع الدتعلػػػػنٌ في 

الإندونسػػػية. وقػػػولا دوفّّ و كنػػػوت عػػػن مػػػدخل الكمّػػػى وىػػػو البيئػػػة الػػػتي تجعػػػل 

 جيّدا كما يلى:لحصوؿ بيئة الفصل 
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لدػػػتعلّم و لا يوجػػػد يتسػػػامح الدعلػّػػم في تنػػػوعّ حالػػػة و لستلفػػػة في نػػػوع الػػػتعلّم ا .ٔ

منظور واحد و لا سيما في التعلّم لا يوجد متعلّما كاالدطلوب مػع الدعلػّم و 

لكنّ لكل متعلّم لو تػوع الػتعلّم و في طريقػة التمييػز ولػو كػاف بعػض الدػتعلم 

 لا يحّ  الغناء و لكن قبل دخل الدراسة إلى الغناء شرح الدعلّم الدرس.

 و في ىػػػػذه الحالػػػػة ,كالتفاعػػػػل الإجتماعيػػػػةجعػػػػل الدعلػّػػػم كػػػػأفّ بيئػػػػة التعلػػػػيم   .ٕ

, و غػنً jaran goyang, iwak peyekيستخدـ الغنػاء بغنػاء عصػنًة كمثػل

 تلك.

دعا الأستاذ التلاميػذ ليشػجع في تطبيػق شػكل العػرض يختلػف مػع اآبخػر,  .ٖ

الغنػػػػاء لوسػػػػيلة تعليمػػػػو و ىػػػػذه  و و ىػػػػذا الحػػػػاؿ يسػػػػتخدـ طريقػػػػة التمييػػػػز

و الألفيػػػػػة و النحػػػػػو  واعػػػػػد و الترجمػػػػػةيختلػػػػػف مػػػػػع طريقػػػػػة اآبخػػػػػر مثػػػػػل الق

 .الواضح

في ىػػػػػذه طريقػػػػػة التمييػػػػػز الػػػػػتي تطبػػػػػق في معهػػػػػد  الدناقشػػػػػة والتأويػػػػػلإذف 

الإصلاح وىي ملاحظة بنٌ طريقة التعليم و تطبيقهػا في تعلػيم اللغػة العرببيػة في 
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. و الدػػػراد ـ تعلػػػيم علػػػم النحػػػو و الصػػػرؼ و ترجمتهػػػا باسػػػتخداـ الدػػػدخل الكمّػػػى

الصػػرؼ لػػيفم مػػتعلّم القواعػػد النحويػػة و الصػػرفية في اللغػػة العربيػػة  علػػم النحػػو و

حتّّ يستطيع القراءة التي تقاؿ بمهارة القراءة و تسػتخدـ الدػدخل الكمّػى لأفْ لا 

يشػػػعر الدػػػتعلّم السػػػئم في دراسػػػتو و مػػػن أهميتهػػػا يسػػػتطيع مػػػتعلّم القػػػراءة بمػػػا قػػػد 

   ٕٜتعلّم.

 ييز في معهد الإصلاح بوندوسو مشكلات التي تواجه في تطبيق طريقة التم .9

تعلّم الدتعلّم نوع من أنواع اللغوية وىو لغة الدتأخرة و لا تعلّم اللغة الحديثة و ىذه   .ٔ

كما رأينا بأفّ وسيلة التعليم تستعمل القرآف لدعرفة القواعد فيو و نعرؼ بأنوّ من 

ل عن الأسلوب الدتأخر و أيظا نعرؼ بأفّ لزدود كما ذكرنا في كتابتنا من قب

 القواعد الدستخدمة في تمييز الأوؿ حتّّ اآبخر و يقوؿ الأستاذ لسلصنٌ:

 : ما مشكلات تواجو في التطبيق ىذه الطريقة؟ الباحث

: إفّ طريقة التمييز في موادىا و تعليم قواعدىا لم تكن واسعة كمثل في  الأستاذ

 الألفية و الأجرمية
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تاذ لسلصنٌ بأفّ قواعدىا و و في ىذه الحالة اتفّق الباحث لشا قاؿ الأس

موادىا لم تكن واسعة كمثل في الألفية و الأجورمية ولكنّ فقط في الأساس و 

 لإستطاع القراةْ الكتابة الدتأخرة.

أفّ تطبيق طريقة التمييز لم نكن كاملا في نمودجهاكما في مقابلتنا من قبل مع  .ٕ

 الأستاذ رجاؿ:

 تعلّم في أيّ فصل يا أستاذ؟: و لطريقة التمييز الثاني    الباحث

: وأمّا لتمييز الثاني تعلّم إذا كانوا يفهموف في تمييز الأوّؿ و   الأستاذ رجاؿ

 يقدر ليستمرّ في تمييز الثاني

و لكنّ عندما نرى كثنً من الدتعلّم لا يقدر في تمييز الأوّؿ لأنّهم يوجّهوف 

 حقيقتها في كلّ يوـ و بعض الدشكلات. و مشكلة الأولى ىي في تنظيم الوقت التّ

 لكنّ فقط ثلاثة أياّـ في الأسبوعية.

 : و كيق تعليم في تمييز الثالث؟  الباحث 
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: و أمّا في تمييز الثالث تعلّم في فصل السادس مع بيت تمييز  الأستاذ رجاؿ

من إنرامايو حلاؿ في الأسبوع و ىذا من برنامج النّهائي من فصل 

 ٖٜالسادس.

ه الدشكلة تعنى و حللت لداذا لا يعلّم ىذه الطريقة و رأى الباحث في ىذ

مستمرة و لكنّ تعلّم تمييز الثانى في فصل السادس لا في الثاني إما ىو من العادى 

أو التكثيفي؟ لأفّ ىؤلاء الدتعلّموف يتقبّلوف مع الدتعلّمنٌ من التكثيفي إذا كانوا بعد 

ثيفي فقط بعد سنتنٌ من دراستهم يتعلّموف بثلاثة سنوات في الدعهد و أمّا من التك

في الدعهد التي ىذه في سنتنٌ تعلّم كل دراسة حلاؿ ثلاثة سنوات لأفّ إذا يرتّ  

ىذه الطريقة فمن العادى يصلوف في تمييز الراّبع و أمّا من التكثيفي فقط في تمييز 

 الثالث و كاف الدعهد يريد أف يساوي في وصوؿ العلوـ بعد لصاحهم من الدعهد بنٌ

العادي الذين يدرسوتدف حلاؿ ست سنوات مع التكثيفي الذين يدرسوف حلاؿ 

                                                           
 يوليو ٕٕٓٓ ، بندوسو،الدلاحظة، رجاؿ 67ٕٓ
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أربعة سنوات. و إلى ذلك حلل الباحث نَان  لدساعدة الدتعلّم على فهم القرآف 

 ٜٗمن ناحية فهم الفواعد و ترجمتو و يساوى مع تعليم علم النحو في لضو الواضح.

 التييزقلة الدعلّم طريقة التمييز كما يشترط بو بيت  .ٔ

و حلل الباحث عن ىذه الحالة سب  مشكلتو في تطبيق بأفّ الدعهد لا يطبّق        

طريقة التمييز حتّّ الخامي من كتابو ولكنّ فقط تمييز الأوؿ و الثاني و الثالث بدوف 

 الرابع و الخامس, وسب  ىذه من قبة الدعلّم لأفّ يشترط بيت تمييز كما يلى:

كما قرئت في كتاب التمييز الثاني عن شهادة قلّة الدعلّم في  طريقة الدتييز,   .ٔ

تدريس طريقة التمييز يلزـ أفْ يتعلّم إلى من قد يتعلّم التمييز الثانى و يناؿ 

 الشهادة التمييز الذي يشترط: 

قد حفظ سورة البقرة و ترجمتها و جزء الثلاثنٌ من القرآف بالتلقّى أماـ  .ٔ

 تمييز الذين يحفظوف خمس و عشرين جزئا.الأساتيذ ال

وقد عمل بعملية التعليم على الأقلّ تلميذا واحدا حتّّ يستطيع قرائة كتاب  .ٕ

 الأصفر أماـ أساتيذ التمييز.
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 الباب الخامس

 الخاتمة

الحمد لله رب العالمين قدانتهى ىذا البحث العلمى بموضوع تطبيق طريقة التمييز في تعليم        

م. و يستطيع  9191/ 9102علم النحو و الصرف في معهد الإصلاح بوندوسو للسنة الدراسة 

 الباحث أن يقدّم نتائج البحث و المقترحات كما يلى:

 نتائج البحث .أ 

 أمّا نتائج البحث كما يلى:و 

في معهد الإصلاح الإسلامية  بطريقة التمييز تعليم علم النحو و الصرفحطوات حطوات  .0

 .بوندووسو

 من طريقة تعليم   ىذه الطريقة ىي الباحث بأنّ   و بعد دخل الباحث في الموقع       

و يستعمل الغناء العصرية ستخدام مدخل الكمّى المتطورة و ىي ت علم النحو و الصرف

ل ىذه ز بطريقة القواعد و الترجمة و يقاق ىذه طريقة التمييتطابوسيلة لحفظ القواعد. و 
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الطريقة تستخدام مدخل الكمّى و أمّا التمييز ىي من اسم الإستراتجية التعليم علم النحو 

   و الصرف بطريقة القواعد و الترجمة.

في الفصل في البداية و أمّا حطوات التعليم التي رأى الباحث عندما يقوم بالملاحظة        

شرح المعلّم القواعد النحو أو الصرف أولا ثم أمر المعلم إلى المتعلّم أن يفتحون الصفحة 

قبل أمر الأستاذ حفظ  فيها آية القرآن تبدأ من سورة البقرة ليجد المثال في المادّة الأخرى 

بالغناء شرح الأستاذ المادّة أوّلا ثم أمر أن يفتح الصفحة الأخرى التي فيها الحروف  القواعد

في القواعد التي تعُلّم ثم يحفظونها بالنغمة العصرية و حلل الباحث بأنّ ىذه الطريقة فعّالية 

لتعليم علم النحو و الصرف و حفظ قواعدىا يحفظون المتعلم بوسيبة الغناء حتّّ لا 

 م يحفظون و بالحقيقة أنّهم يحفظون.يشعرون بأنهّ 

 و أمّا تطبيقها           

و تنقسم ىذه الطريقة على أربعة أقسام و ىي تمييز الأول و تمييز الثانى و تمييز        

و لكنّ المعهد فقط يطبّق تمييز الأوّل في فصل الأوّل من العادى و الثالث و تمييز الراّبع 

 لثاني و الثالث تعلّم في فصل السادس في سنة واحدة.التكثيفي و أما في تمييز ا
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المشكلات في تطبيق طريقة التمييز في تعليم علم النحو و الصرف في معهد الإصلاح  .9

 .الإسلامية بوندووسو

 مشكلة التي تواجو المعهد .أ 

 ابع و سببو وىو شروط المعلّم لتمييز الرابع لا يطبق المعهد تمييز الرّ  .0

م في سنة واحدة تعُلّم في سنة واحدة و أمّا تمييز الثاني و الثالث تعلّ في تمييز الأوّل  .9

 وبالحقيقة ىذه يحتاج على ستة و احدة لكل نوع التمييز.

 أنّ تطبيق طريقة التمييز لم تكن كاملا لأنّ المعهد فقد تطبّق حتّّ تمييز الثالث .3

لم النحو و لم يجعل المعهد ىذه طريقة التمييز من دراسة خُلاصة في تعليم ع .4

 الصرف

 و حلل الباحث بين النحو في الواضح و التمييز يتنافع        

 علّممشكلة التي تواجو الم .ب 

 يصعب المعلّم إذا كان المتعلّم لم يستطيع قراءة القرآن.  .0
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و الدراسة قد تسير بعد يصعب المعلّم إذا وجد المتعلّم يتأخر دخول إلى المعهد  .9

 .الدّراسة حتّّ دعا المعلّم المعلّم الآخى لتعليموالأيام و يتأخر المتعلّم في 

 المشكلة التي تواجو المعلّم. ج

 يتعلّم المتعلّم نوع من أنواع اللغوية وىو لغة المتأخرة و لا تعلّم اللغة الحديثة .0

 لأنّ المعهد فقد تطبّق حتّّ تمييز الثالث كن كاملاأنّ تطبيق طريقة التمييز لم ت .9

طريقة التمييز من دراسة خُلاصة في تعليم علم النحو و لم يجعل المعهد ىذه  .3

 الصرف

 و حلل الباحث بين النحو في الواضح و التمييز يتنافع        

 الإقترحات  .0
في معهد بالتعمق ليكون غرض  ينبغى على المعهد أن يزكّز في تعليم ىذه الطريقة  . أ

 التعليم كما يراد
لتعلّم تمييز الثالث و ينبغى على المعهد أن يرسل بعض الأساتيذ إلى بيت التمييز  . ب

 لتطبقها في معهد الإصلاح.   الراّبع



 921 

 المراجع الاجنبية

Abaza, TAMYIZ Pintar Tarjamah Qur'an dan Kitab Kuning", Indramayu: 

Yayasan Tamyiz  

Anggi Fauzi, Rizky "Penerapan Metode Tamyiz dalam Meningkat Keterampilan 

Menterjamahkan Al-Quran Siswa Sekolah Dasar Plus Al-Ishlah 

Kecamatan Grujugan Kabupaten Bondowoso Tahun Pelajaran 2016/2017" 

Creswell, John W, 2013, Penelitian Kualitatif dan Desain Riset, terj. Ahmad 

Lintang Lazuardi, Yogyakarta: Pustaka Pelajar  

Departemen Agama RI, 2004, Al-qur’an dan Tarjemah, Jakarta: J-Art 

Depdiknas. 2006. , Undang-undang tentang Sisdiknas Bandung: Alfabeta, 

Dodi, Limas, 2013 Metode Pengajaran Nahwu Shorof (ber-kaca dari pengalaman  

            pesantren)"Tafaqquh 

Hamid, Abdul," Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan Strategi Materi dan 

Media" Malang :UIN-MALIKI Press 

Lexy, Moleong, , 2008, MetodePenelitianKualitatif, Bandung: Remaja Rosda 

Karya   

Mustofa, Bisri, Metode&StrategiPembelajaran Bahasa Arab Malang :UIN-

MALIKI Press 

Mustofa, Syaiful, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif" Malang : UIN 

MALIKI Press   

Mukroji, Metode Tamyiz (Sebuah Formulasi Teori Nahwu Shorof Quantum 2014 

Mulu, Beti, 2019 Penerapan Thariqah Al-Qawaid wa Al-Tarjamah dalam 

Pembelajaran Bahasa Arab di Pondok Pesantren Al-Munawwarah 

Wawolemo Sulawesi Tenggaran 

Munawwir A.W. 2007 "Kamus Al-Munawwir Indonesia-Arab Terlengkap" 

Pustaka Progesif  

Padil Muhammad. 2010 Sosiologi Pendidikan, Malang: UIN Maliki Press 

Rahmawati, Nurul, "Permainan Edukatif Pendukung Pembelajaran Bahasa Arab"  

Jogjakarta : DIVA PRESS       

Sehri, Ahmad, 2019 , Metode Pengajaran Nahwu dalam Pengajaran Bahasan Arab 



 931 

Sugiyono, 2010, MetodePenelitiankuantitatifkualitatifdan R&D, Bandung: 

Alfabeta  

Tim Penyusun. 2014. Pedoman Penulisan Karya Ilmiah. Jember: STAIN Jember 

Perss. 

 علم اللغة النفسي, الدملكة العربية السعودبة: الجامعة الدلك سعود 3102 عبد المجيد سيد أحمد منصور,

بيروت:  الدكتبة العصرية  جامع الدروس العربية,"  0991 الشيخ مصطفى الغلا يينى,  

دمشق: منشورات جامعة دمشقفي طرائق تدريس اللغة العربية, .  0101محمود أحمد السيد،   

 :أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق 0991 راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة،
 عمان: دار الدسير للنشر والتوزيع

الرياض:  ,فصول في تدريس اللغة العربية إبتدائي متوسط الثانوي  3112 حسن جعفر الخليفة،
  مكتبة الرشد

 كويت: مكتبة الفلاح 0111 ,بيةتدريس فنون اللغة العر علي أحمد مدكور، 

 

 

 

 

 

 

 

 



 



 (يفيالبناء الرئيسي للبحث العلمي )الك

 المؤشرات مصادرالبيانات منهج البحث مشكلات البحث
 

 المتغيرات الفرعية
 

 المتغيرات
 

 العنوان

تعليم  خطواتكيف  .1
علم النحو والصرف 

 ؟بطريقة التمييز
ما هي المشكلات  .2

تطبيق طريقة هي 
التمييز في معهد 

   ؟الإصلاح

. نحج البحث بدراسة حالة1  
 مدخل ونوع البحث. 2

 Qualitative)  يفيالمناهج الك

research)  الميدانالبحث 

 (Field research  )  
 :البيانات جمع مناهج.3

 المقابلة - أ
 لاحةةالم - ب
 الوثائقية - ت

 الوصفى. تقنية تحليلية البيانات 4
 عينةالبحث:. 5
 العمدية ةيناعالم

( Purpossive  Sampling) 
  استعمال البيانات تحليل

 الكيفي والوصفي وهي:
 اختزال البيانات - أ
 عرض البيانات - ب
 استنتاج البيانات  - ت

 
مدير المدرسة  - أ

معه المبلّغين 
 الإصلاح

المعلم هذا  - ب
 الدرس

 الطلاب - ت
 

 

 طريقة التعليم الكم: .1
 التعليم بالفرح - أ
 التعليم بالغناء - ب

 
طريقة التعليم اللغة  .2

 العربية:
تعليم علم النحو  - أ

 و الصرف
قواعد النحوية و  .3

 الصرفية:
 مهارة القراءة - أ

 

طريقة التعليم الكم .1      
طريقة التعليم اللغة . 

 2العربية
  
 
 
 
 
 
 
 
 

القواعد اللغة العربية.فهم  1 
 

طريقة 
 التمييز

 
 
 
 
 
 
 

 
 

تعليم 
علم 

النحو و 
تطبيق طريقة الصرف

 
تطبيق طريقة 

التمييز في تعليم علم ال
حن

و و الصرف في معهد الإصلاح الإسلامية 
بوندووسو للسنة الدراسية

2112
/

2121
  

 



 (يفيالبناء الرئيسي للبحث العلمي )الك

 صحة البيانات: .6
زيادة  حةة إطالة الملا
و المنهج  الإجتهاد 

التثليثي وهو تثليثة 
المصادر و الأسلوب  و 
تحليل القضية السلبية  

 التباين. 
 

 



 



 



 الأسئلة لصفوف القيادة معهد.

 ما هو معهد الإصلاح؟ .1
 كيف التاريخ معهد الإصلاح؟ .2
 كم المؤسسات تحت ظلّ معهد الإصلاح؟ .3
 كم أستاذا الذين يعلّمون في معهد الإصلاح؟ .4
 كم طالبا الذين يدرسون في معهد الإصلاح؟ .5
 هل المعهد يطبّق طريقة التمييز في معهده؟ .6
 ريقة التمييز؟مذا يفعل المعهد لتًقية هذه ط .7
 من أين تأخد هذه الطريقة؟ .8

 الأسئلة إلى المعلّم في تمييز الأوّل

 في أي فصل يطبق تمييز الأول؟ .1
 ما التي تعلّم في تمييز الأول من القواعد؟ .2
 كيف تعليم في تميز الأول؟ .3
 هل المعلّم معايير لإستطاع تعليم في تمييز الأولّ؟ .4
 في أي يوم تعلّم هذه الطريقة التمييز؟ .5
 ما هي مشكلات التي تواجه بها المعلّم في تعليم هذه الطريقة؟  .6

 الأسئلة إلى المعلّم في تمييز الأوّل

 في أي فصل يطبق تمييز الثاني؟ .1
 ما التي تعلّم في تمييز الثانى من القواعد؟ .2
 كيف تعليم في تميز الثاني؟ .3
 هل المعلّم معايير لإستطاع تعليم في تمييز الثاني؟ .4



 في أي يوم تعلّم هذه الطريقة التمييز؟ .5
 ما هي مشكلات التي تواجه بها المعلّم في تعليم هذه الطريقة؟ .6

 سئلة إلى المعلّم في تمييز الثالث؟الأ

 في أي فصل يطبق تمييز الثالث؟ .1
 ما التي تعلّم في تمييز الثالث من القواعد؟ .2
 متى تعلّم تمييز الثالث؟ .3
 كم يوما تعليمها؟ .4
 تطبيق طريقة التمييز؟ ما مشكلات في .5

 
 



 مجموعة من الصور

صين في لالمعلّم في طريقة التمييز الأستاذ مخمن  الأستاذ مخلصين وهو المقابلة مع صورة
 0202من مارس  41التاريخ 

 

 

من  41المعلّم في طريقة التمييز الأستاذ هلمى في التاريخ  صورة المقابلة مع حلمي من
 0202مارس 



 

 

 0202من مارس  41طريقة التمييز في التاريخ  في ينالمتعلّمبعص صورة المقابلة مع أحد 

 
 



 0202مارس  41صورة التعلّم و التعليم في الفصل 

 
 

 0202مارس  41التعلّم الذي يتأخر في الدراسة مع الأستاذ في الفصل  التعليم و صورة



 

 

 خريطة موقع البحث



 



 



 



 تاريخ الحياةالباحث

 
 محمّد رشيد رضا:    . اسم١
 ٢1١٥٢1٤٩T:    . رقم التسجيل٢
 ١٩٩٤نوفمبر ٢٦، جمبر:    . مكان الميلاد٣
إغير, -قرية: كنجون, إغير RT/RW, 1/30: قرية جمبر,   . العنان٤

 جاكرو.
 اللغة العربية.\: التربية   . قسم وشعبة التعلم٥
 www.syarohbilmuhammad@gmail.com:   . البريد الإلكتروني٦
 081252006416:   . رقم الهاتف٧
 . تاريخ التربية والتعليم: ٨

 ١٩٩٩-١٩٩٧ :   روضة الأطفال .أ 
 ٢11٦-٢111:  المدرسة الإبتدائية محمّدية .ب 
 ٢11٩-٢11٧:  المدرسة المتوسّطة محمّدية .ج 
 ٢1١٤-٢1١1: بمعهد بيت الأرقم  المدرسة الثنّاوية .د 

 

 

 


	1. cover.pdf (p.1)
	2. persetujuan.pdf (p.2)
	3. pengesahan.pdf (p.3)
	4. MOTTO.pdf (p.4)
	5. PERSEMBAHAN.pdf (p.5)
	6. KATA PENGANTAR.pdf (p.6-7)
	7. ABSTRAK.pdf (p.8)
	8. DAFTAR ISI.pdf (p.9-10)
	9. BAB 1.pdf (p.11-28)
	10. BAB 2.pdf (p.29-59)
	11. BAB 3.pdf (p.60-77)
	12. BAB 4.pdf (p.78-134)
	13. BAB 5.pdf (p.135-138)
	14. daftar pustaka.pdf (p.139-140)
	15. keaslian tulisan.pdf (p.141)
	16. MATRIK PENELITIAN.pdf (p.142-143)
	17. jurnal.pdf (p.144-145)
	18. INSTRUMEN PERTANYAAN.pdf (p.146-147)
	19. DOKUMENTASI PENELITIAN.pdf (p.148-151)
	20. DENAH.pdf (p.152)
	21. SELESAI PENELITIAN.pdf (p.153)
	22. IJIN PENELITIAN.pdf (p.154)
	23. BIODATA PENULIS.pdf (p.155)

