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 مستخلص البحث
بالددرسةالدينيةفيتعليممهارةالكلامسمعيةالشفهيةاستخدامالطريقةال م 9102 الدين، محي

الإسلامتبسالأولية النموذجية العلوم  كلية العربية، اللغة تعليم قسم ،جمبربوقرملوكورجوةيان
 اجستًالد الأنام شمس الحاج الدكتورالأول شرفالد جمبر، الحكومية الإسلامية الجامعة العليا درسات

 اجستًالد جوىرى بونجول إمام الحاج الدكتور الثانى شرفوالد
 تعليممهارةالكلام،سمعيةالشفهيةالطريقةال: فتاييةالد الكلمات
 ولكن اللغات تعددالد تمعالمج إلى وتطويرىا المجتمع معرفة زادت ىذا ةالعولد تطورعصر فى

 الذين الناس منها يعانى التى شاكلالد من ىناك سهلة، ليست اللغات تعددةالد المجتمع تكون أن
.عوامل عدة على يسبب وذلك دفالذ اللغة يتعلمون

فيتعليماستخدامالطريقةالسمعيةالشفهيةتطبيق كيف(0): لىي كما البحث أسئلة
للسنةجمبربوقرملوكورجويةانالعلومالإسلامتبسالأولية مهارةالكلامبالددرسةالدينيةالنموذجية

فيتعليممهارةاستخدامالطريقةالسمعيةالشفهيةمامشكلات(9 (؟9191-9102الدراسية
النموذجية الدينية بالددرسة الإسلامتبسالأولية الكلام العلوم للسنةجمبربوقرملوكورجويةان

استخدامالطريقةالسمعيةالشفهيةشكلاتالدماالحلوللتلك(0 (؟9191-9102الدراسية
النموذجيةفي الدينية بالددرسة الكلام مهارة الإسلامتبسالأولية تعليم بوقرملوكورجويةانالعلوم
 ؟9191-9102للسنةالدراسيةجمبر

 لتبيين ىذاالبحث الشفهيةتطبيقأىداف السمعية الطريقة مهارةاستخدام تعليم في
ثالديدانيةمعخلفيةنوعالبحوأما  ،الكيفى دخلبالد الوصفي نهجالد البحث ذالذ دخلوالد،الكلام

 جمع أسلوب وأما،جمبربوقرملوكورجويةانالعلومالإسلامتبسالأولية الددرسةالدينيةالنموذجية
والوثائقية الشخصية قابلةوالد لاحظةبالدالباحث مافاستخد البحث ىذا فى البيانات تحليل. وأما

.وأماتحقيقصحةالبياناتمنهجاستخلاصالنتائج ،عرضالبيانات ،تحفيضالبياناتالبياناتىي
تثليثىالدصادر.

(أنالتطبيقفىاستخدامىذهالطريقةفىتعليممهارة0ونتيجةىذالبحثتدلعلى)
الكلامفىىذهالددرسةمعوجودالدشكلاتوالصعوباتبينالدعلموالطلاب،ولاتجرىىذهالطريقة
كلحصاتدرساللغةالعربيةواستخدمالدعلمفىالكتابالعربيةبينيديك فىعمليةالتعليمفى

 (الدعلموالطالبكثيرامنالدشكلاتفىعمليةتعليماللغةالعربية9نويوافقفىحياةالطلاب)لأ
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During the development of this universality, then the community's 

knowledge and development is increasingly developing, until they become a 

society accustomed to having a variety of languages, but a society with diverse 

languages is not easy to form, there are some problems they face that people face 

in being able to become a society that has a variety of languages, they are in 

learning the language they are aiming at or the second language has some 

problems and among the reasons are. 

Hence the research questions were: (1) how is the audio lingual method in 

teaching of maharatul kalam in Madrasah Diniyah Unggulan Awwaliyah Bustanul 

Ulum Al Islamiyah at Mlokorejo Puger Jember in academic year 2019/2020. (2) 

what is the problem in using the audio lingual method in teaching maharatul 

kalam in madrasah Diniyah Unggulan Awwaliyah Bustanul Ulum Al Islamiyah at 

Mlokorejo Puger Jember in academic year 2019/2020. (3) how is the problem 

solving in using the audio lingual method in teaching maharatul kalam in 

Madrasah Diniyah Unggulan Awwaliyah Bustanul Ulum Al Islamiyah Mlokorejo 

Puger Jember in the academic year 2019/2020. 

The purpose of this study is to explain the use of Audio Lingual Method in 

teaching maharatul kalam, Researchers used the Qualitative Descriptive method 

as an approach. type of field research with background background in the leading 

madrasa Awwaliyah madrasa Bustanul Ulum Al Islamiyah Mlokorejo Puger 

Jember, As for collecting data researchers use the method of observation, 

interview and documentation. The data analysis researchers used data collection, 

data presentation, and data classification. 

  The validity of the researchers' data uses triangulation of sources.The 

results of this study showed that : (1) the use of Audio Lingual Method in 

Teaching Speaking skill was as good as expected, despite there are some problems 

and straits faced by teacher and students. The Audio Lingual Method did not 

implement in every teaching and learning process in Arabic class. In addition, the 

use of Al Arabian Baina Yudaik was as the handbook used by teacher because 

that book was relevant to students life. (2) there are some problems in using the 

Audio Lingual Method face by teacher and students in teaching and learning  
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 مستخلص البحث باللغة الإندونيسية
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Ulum Mlokorejo Jember, Pendidikan Bahasa Arab Pasca Sarjana Institut Agama 
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Dosen Pembimbing 2 Dr.H. Imam Bonjol Jauhari, M.Si 

Kata kunci  : Menggunakan Metode Audio Lingual, Kemampuan Berbicara 

Bahasa Arab 

Pada masa berkembangnya universalitas ini, maka pengetahuan 

masyarakat dan perkembangannya semakin berkembang, hingga mereka menjadi 

masyarakat yang terbiasa memiliki bahasa yang bermacam-macam, akan tetapi 

masyarakat yang memiliki bahasa yang bermacam-macam ini tidaklah mudah 

untuk terbentuk, disana ada beberapa permasalahan yang mereka hadapi yg orang-

orang hadapi untuk bisa menjadi masyarakat yang memiliki bahasa yang 

bermacam-macam ini mereka dalam mempelajari bahasa yg di tuju atau bahasa 

kedua memiliki beberapa permasalahan dan diantara sebabnya adalah. 

Penelitian ini difokuskan pada tiga hal, yaitu : (1) Bagaimana penerapan 

metode audio lingual di dalam pengajaran maharatul kalam di madrasah diniyah 

unggulan awwaliyah Bustanul Ulum Al Islamiyah Mlokorejo Puger Jember tahun 

pelajaran 2019/2020. (2) Apa masalah dari menggunakan metode audio lingual di 

dalam pengajaran maharatul kalam di madrasah diniyah unggulan awwaliyah 

Bustanul Ulum Al Islamiyah Mlokorejo Puger Jember tahun pelajaran 2019/2020. 

(3) Apa solusi dari pemecahan masalah menggunakan metode audio lingual di 

dalam pengajaran maharatul kalam di madrasah diniyah unggulan awwaliyah 

Bustanul Ulum Al Islamiyah Mlokorejo Puger Jember tahun pelajaran 2019/2020. 

Tujuan penelitian ini Untuk menjelaskan penggunaan Metode Audio 

Lingual dalam pengajaran maharatul kalam, Peneliti menggunakan metode 

Deskriptif Qualitatif sebagai pendekatan. jenis penelitian lapangan dengan membil 

latar belakang di madrasah diniyah awwaliyah unggulan Bustanul Ulum Al 

Islamiyah Mlokorejo Puger Jember, Adapun dalam mengumpulkan data peneliti 

menggunakan metode observasi, wawancara dan dokumentasi. Adapun analisis 

data peneliti menggunakan pengumpulan data, penyajian data, dan klasifikasi 

data. Adapun keabsahan data peneliti menggunakan triangulasi sumber. 

Hasil dari penelitian ini menunjukkan bahwa : (1) Penerapan dalam 

penggunaan Metode Audio Lingual dalam pengajaran keterampilan berbicara 

bahasa arab berlaku sebagaimana yang diharapkan, meskipun ada beberapa 

masalah dan kendala yang dihadapi oleh guru dan murid. Metode Audio Lingual 

tidak digunakan pada setiap proses kegiatan belajar mengajar di setiap kelas 

bahasa arab. Adapun penggunaan kita Al Arabiyah Baina Yadaik Sebagai 

pegangan bagi guru karena kitab tersebut berkaitan dengan dihidupkan murid. (2) 

ada beberapa masalah dalam menggunakan Metode Audio Lingual yang di alami 

oleh guru dan murid dalam proses belajaa mengajar. Guru dalam hal ini tidak   
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 كلمة الشكر 

بسم الله الرحمن الرحيم
آلو وعلى الحسن علىسيدنامحمدوجو والسلام والصلاة الدنن للهعلى الحمد

 وصحبوينابيعالعلوموالحكمأمابعد.

يسرالباحثَانتهاءىذاالبحثالعلميللماجستير،وىنايريدالباحثأنيقدم
كتابةىذا منفؤادهالعميقأثمنالشكروالتقديرلكآفةالدساعدينوالدواعيينعلىانجاز

البحثالعلمى،وىؤلاء:
كمديرصاحبالفضيلةوالسعادة -0 الأستاذالدكتوربابونسوحارتوالداجستير

 الجامعةالاسلاميةالحكوميةجمبر
9-  والسعادة الفضيلة صاحب الدكتور سوباالأستاذ الحليم الداجستيرراىعبد

 كمديركليةالدراساتالعليابالجامعةالاسلاميةالحكوميةجمبر
0-  الدكتور الفضيلة رئيسإراوانجبانبانصاحب اللغةالداجستير تعليم قسم

 العربيةبكليةالدراساتالعليابالجامعةالاسلاميةالحكوميةجمبر
الأول -0 كالدشرف الداجستير الأنام شمس الحاج الدكتور الفضيلة صاحب

الباحثجوىري والدكتورالحاجإمامبونجول كالدشرفالثانى،اللذانأرشدا
 كتابةىذهالرسالة.ووجهاهوأشرفاعليوبكلاىتماموصبروحكمةفى

 المحتًمينالإجلاءوالأساتيذفىكليةالدراساتالعلياجميع -5
رئيس -1 النموذجيةالددرسة الإسلامتبسالأولية الدينية العلوم ملوكورجويةان

 .الأستاذسيفالبدريوىوبوقر
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والداالباحثومصاىرتوالذينقدحاولواالجهدفىالتًبيةوالدعاءإلىاللهجل -9
 وعلالدصالحأولاهما.

بسببتشغلالباحثلتيتصبرازرجتى -1  علىنقصانالأوقاتفىالدعاشرة
 .ليلاونهارا

2-  ىنا. جميعا يذكرىم الباحثأن يستطيع لا ومن الزملاء اللهكآفة وجزاىم
أحسنالجزاء.


واَللهيسألالباحثأنتكونأعمالذممثابةومقبولةوتكونرسالة ىذا

الداجستيرىذهنافعةومفيدةللعبادوالبلاد،آمين
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 الشعار

لثَِلَاثٍ لِأنََّنِِْ عَرَبٌِّ وَالْقُرْآنَ عن ابن عباس رضي الله عنه أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: "أَيِبُّوا الْعَرَبَ 
 1)رواه الطبراني وغيره( عَرَبٌِّ وكََلَامَ أَهْلِ الْجنََّةِ عَرَبٌِّ.

  

                                                           
 الدعجمالكبيرللطبراني1
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 أبيأحمدمرزوقيوأميزبيدا
.الدينوالدنياوالآخرةعسىاللهأنيوفقفيأعمالهماويحفظهمافي
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 الباب الأول

 مقدمة

 خلفية البحث  - أ

اختار الله سبحانو وتعالى اللسان العربي بغمل الرسالة ابػابسة ونص 

إنا أنزلناه قرآنا عربيا لعلكم   :القرآن بَ كتابو الكرنً بَ آيات عديدة منها

نعلم أنهم يقولون إبما يعلمو بشر لسان الذي يلحدون إليو أعجمي ولقد تعقلون، 

وكذلك أنزلناه قرآنا عربيا وصرفنا فيو من الوعيد لعلهم  ٔ،ىذا لسان عربي مبتُ

وبَ   ٖكتاب فصلت آياتو قرآنا عربيا لقوم يعلمون. ٕيتقون أو بودث بؽم ذكرا،

 ٗحديث شريف : تعلموا العربية لأنها جزء من دينكم.

عملية الإتصال بَ اللغة تقع بتُ شخصتُ أو أكثر، وبتُ فرقتتُ أو أكثر 

الذين يفهمون تلك اللغة، وىم يتخذون تلك اللغة وسيلة لنيل مرادىم 

                                                           
1
 ٖٓٔالنحل  آية:    القرآن سورة  

2
 ٖٔٔطو  آية :  القرآن سورة  

3
 ٖفصلت آية :  القرآن سورة  

 ٖٔ: ٔبُ الكتاب إيضاح الوقف، جز 4
 ٔ 
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ة بَ دائرىم، فلذلك لنيل قدر  العربيومقاصدىم  فبدون عمد توجد فيهم البيئة 

 ة.العربيس على منهج البيئة كل اللغة الأجنبية العربية برتاج إلى التعليم والتدري

وأمالكتاب ابؼقرر الذي يستخدم بُ ىذه ابؼدرسة بوتوي على ابؼفردات 

والمحادثة اليومية والقصة القصتَة بابؼوضوع الذي يتعلق الأنشطة اليومية والنحو 

المحادثة قبل دخول الفصل والصرف والتدريبات، والنشاط الإضابُ مثل الأنشطة 

الأنشطة الأخرى التى  تساعد الطلبة بُ تنمية  و ة بُ الأسبوعوابػطابة العربية مر 

الطلبة بُ ىذه ابؼدرسة بهيبون أن يتكلموا  مهارة الكلبم وعملية التعلم ةالتعليم. و

أن اللغة العربية بُ حجرة الدراسة وخارجها، وكذلك ابؼدرستُ وابؼوظفتُ بهيبون 

 غتتُ.ليتكلموا بال

بناءا على ذلك إن الكلبم ىو ابؼهاراة الإنتاجية الأولى، وابؼهارة الرئسية 

بُ تعليم اللغة. لكن بُ الواقع تعليم مهارة الكلبم حتى الآن مازال برت سيطرة 

ابؼعلم ولا يتيح الفرصة لدى الطلبة ليشتًكوا بجهد ونشاط بُ الأنشطة التعليمية 

باللغة العربية ويشعرون وا أن يتكلموا والتدريبات حتى أن الدارستُ لم يستطيع

بعد  تعليم مهارة الكلبم بابؼلل بُ تعليم اللغة العربية. أما ابؼشكلبت التي توجد بُ

مقابلة مع أحد ابؼعلم بُ ىذه ابؼدرسة ىي أن قلة الرغبة والدافع لدى الطلبة بُ 
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قلة الفرصة بُ تعليم اللغة العربية، ولم يستطيع بعض الطلبة بُ الكتابة والقراءة و 

طلبة ابؼختلفة، الوقت المحتاجة بؿدودة لتعليمها وعدم بفارسة الكلبم وخلفية ال

 ٘بيئة التعليمية  اللغوية ابعيدة.

فإن الكلبم ىو شكل الرئيسى للئتصال بالنسبة للئنسان وأشيع ألوان 

التعبتَ وأكثرىا قدرة على تربصة ابؼشاعر بشكل مباشر، لذا يقول اللغويون "إن 

فمهارة الكلبم ىي تسمى بالتعبتَ وبَ الغالب ما يشار اليها  ٙالكلبم ىو اللغة،

باسم مهارة التحدث أو مهارة الكلبم ومع ذلك ما اختلبفا بَ التأكيد بَ 

الكلبم ىو القدرة الشفوية، ولكن بَ التعبتَ أيضا إضافة شفويا أن تتحقق بَ 

لعربية اصطلبحان تعبتَ شكل  من أشكال الكتابة ولذلك بَ تعليم اللغة ا

شفهي وتعبتَ برريري لديهما نفس الأساسية التى تنشط بَ التعبتَ عما ىو يفكر 

 بو الإنسان.

فمن إحدى ابؼشكلبت التى وجدىا كل ابؼدرس أو ابؼعلم ىي طريقة 

عليم، من جهة ابؼادة تعليم اللغة العربية بَ التًبية الإسلبمية ليس تواستًاتيجية ال

                                                           
 نتيجة ابؼقابلة رئيس ابؼدرسة الأستاذ سيف البدري ٘

 مٕٕٓٓ: ابؼكتب الرئيسى،  العربية بتُ يديك، ابؼملكة العربيةعبد الربضن بن ابراىيم الفوزان،  ٙ 
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شيئا غريبا لأن بَ ىذا الأمر ليست اللغة العربية كثتَا استعمالا واعتبارا بَ 

 الأعمال اليومية مثل قراءة القرآن وتعليم ابغديث الشريف وأنواع الكتب التًاثية. 

من ابؼهارات الأساسية التى بسثل غاية من  العربيةوالكلبم بَ اللغة  

وسيلة للئتصال مع الأخرين، ولقد غايات الدراسية اللغوية وإن كان ىو نفسو 

اشتد ابغاجة إلى ىذه ابؼهارة بَ بداية النصف الثانى من ىذا القرن بعد انتهاء 

ابغرب العابؼية الثانية، وتزيد وسائل للئتصال والتحرك الواسع من بلد إلى بلد، 

لقد أدى إلى زيادة ابغاجة للئتصال الشفهى بتُ الناس بَ طرق تعليم اللغة 

الطريقة ىنا، ىو كل خطة تامة لتعليم ابؼادة اللغوية منظما، فهذه برتاج وتعريف 

 ٚإلى ابغطة للوصول إلى ابؽدف ابؼرجو.

لايعوِّد التكلم باللغة العربية مع أنو بيئة ابؼدرسة فقد يوجد الطالب بَ 

بهب عليهم، فلذلك تكون مشكلة لأن موشر الإبقاز لا بهرى كما يرام. فيكون  

ة العربية بَ بيئتها أن يكون قدر ما بيكن ضبطو بالنجاح فهو كون كل تعليم اللغ

الطالب يتحدث باللغة العربية بالطلبقة والفصاحة مع توفتَ الوسائل التعليمية 

 ابؼوجودة. 
                                                           
7
 Baradja, M.F. Kapita Selekta Pengajaran Bahasa, (Malang : IKIP Malang 1990), hal. 43 
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والطريقة التى ظهرت بَ عصر النهضة أثر بَ تعليم اللغات وتعليمها بَ 

طريقة عملية بَ تعليم اللغات  العصور التى تليها الا أن البداية ابغقيقة لظهور

ولكن بزيادة ابػطوات ابعديدة وفكرة جيدة  ،تعود إلى القرن التاسع عشر ابؼيلبد

أيضا، أما بَ ىذا ابغديث فالباحث يأخذ الطريقة السمعية الشفهية لتعويد 

الطلبب مكابؼة اللغة العربية بَ البيئة، فتقوم ىذه الطريقة على الأسس النظرية  

  ٛالتالية:

 إن اللغة العربية ىي الكلبم وليست الكتابة  -ٔ

 بهب تدريس اللغة وليس التدريس عن اللغة -ٕ

 إن اللغات العالم بـتلفة ومتباينة -ٖ

 إن تعلم اللغة ىو عبارة عن عملية تكوين  عادة.  -ٗ

ويبحث الباحث بَ ىذه ابؼهارة لأن مهارة الكلبم بَ علبقة استعمال 

لكلبم ىي مهارة التعبتَ حيث يسعى ناطقها اللغة بؽا دور بَ الإتصال وعملية ا

 أن يوصل توصيو ورأيو وشعوره إلى الآخر.

 
                                                           

  ٙٗ( ص. ٜٔٛٔ)القاىرة : ابؼنتب لبنان  ،تعلم لغات ابغية وتعليمها ،صلبح عبد المجيد العربي  ٛ
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 البحث أسئلة  -ج

بُ تعليم مهارة الكلبم استخدام الطريقة السمعية الشفهية  تطبيق كيف .ٔ

بصبر  بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية بابؼدرسة الدينية النموذجية

 ؟ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓللسنة الدراسية 

بُ تعليم مهارة الكلبم استخدام الطريقة السمعية الشفهية  ما مشكلبت .ٕ

بصبر  بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية بابؼدرسة الدينية النموذجية

 ؟ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓللسنة الدراسية 

بُ تعليم مهارة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  ما ابغلول لتلك مشكلبت .ٖ

 ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية الدينية النموذجية الكلبم بابؼدرسة

 ؟ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓبصبر للسنة الدراسية  بوقر
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  أىداف البحث -د

بُ تعليم مهارة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  تطبيقلوصف عن ل .ٔ

 ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية النموذجية الكلبم بابؼدرسة الدينية

 .ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓللسنة الدراسية  بصبر بوقر

بُ تعليم مهارة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  لوصف عن مشكلبتل .ٕ

 ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجية

 .ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓبصبر للسنة الدراسية  بوقر

بُ فهية استخدام الطريقة السمعية الش ابغلول لتلك ابؼشكلبت لوصف عنل .ٖ

ان العلوم تبس الأولية تعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجية

 .ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓبصبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو يالإسلبم

 

 ه. فوائد البحث

 فائدة النظرية والفائدة التطبيقيةالىناك فائدتان وبنا 

 الفوائد النظرية -ٔ
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مهارة الكلبم بالطريقة  عليمعليم اللغة العربية خاصة بَ تتوضيح أىداف ت - أ

 السمعية الشفهية  

 خاصة لمجال تعليم اللغة العربية. مدرستُمساعدة لل  - ب

 الفوائد التطبيقية -ٕ

 للباحث  - أ

زيد العلوم للباحث عن تطوير يكون ىذا البحث ييرجى أن 

 خاصة عن مهارة الكلبم درسةوسيلة تعليم اللغة العربية بَ بيئة ابؼ

 زيد خبرة لو بَ بؾال البحث. ي، و والاستماع

  ابؼدرسيةللبيئة  - ب

بَ إبهاد  ابؼدرسيةيرجى أن تكون نتيجة ىذا البحث اختًاقة للبيئة 

  . بيئة التعلم ابؼمتعة

 للجامعة - ج

يرجى أن تكون نتيجة ىذا البحث من بعض ابؼراجع  والإعلبم بَ 

تنمية طريقة التعليم والتعلم بَ اللغة العربية للجامعة الإسلبمية ابغكومية 

 بصبر بَ قسم تعليم اللغة العربية. 
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 للمدرس  - د

يرجى أن تكون نتيجة ىذا البحث طريقة التعليم ابؼبتكرة بَ تعليم 

 أو ابعامعات أو مركز اللغة. اللغة العربية بَ ابؼدارس

 للآباء  - ه

يرجى أن تكون نتيجة ىذا البحث مساعدة لتوجيو أطفابؽم بَ 

تعمق ونشاط تعلم اللغة العربية خاصة أثناء تعلمهم الذى قد يكون 

 ابكطاطا.

 للطلبب  - و

سهلهم بَ تعلم اللغة العربية تيرجى أن تكون نتيجة ىذا البحث 

 والكلبم باللغة العربية. الاستماع وأن تكون وسيلة تعلمية بَ تعويد
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 البحث تحديد -و

استخدام الطريقة السمعية البحث  ىذا موضوع الباحث بودّد: وضوعيابؼ ابغد .ٔ

ان العلوم تبس الأولية بُ تعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجيةالشفهية 

 ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓبصبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو يالإسلبم

 بابؼدرسة الدينية النموذجية  البحث ىذا لإجراء مكانا بٍّ بودد : ابؼكاني ابغد .ٕ

 بصبر  بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية

 .م ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓ الدراسية السنة بُ البحث ىذا بهرى : الزماني ابغد .ٖ

 

  الدصطلحات تحديد -ز

اىتماما  توى التعريف الإجرائى عن ابؼصطلحات الرئيسية التى أصبحبو

للباحث بَ عنوان البحث، أما ىدفو فلبجتناب سوء الفهم بؼعتٌ ىذا ابؼصطلح كما 

 يريد الباحث،  ابؼصطلحات التى برتاج أن يفهم ىذا عنوان البحث كما يلى :
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 الطريقة السمعية الشفهية  -1

التى يريد الباحث  (Audio Lingual Method)  الشفهيةأما الطريقة السمعية 

فهي الطريقة التى بذمع بتُ الإستماع إلى اللغة أولا بٍ اعطاء الرد الشفوى مع وجود 

عنصر مرئي أو بدونو، والطريقة السمعية الشفوية احدىى طرق بَ تعليم أية لغة بدا 

فيو تعليم اللغة العربية يستخدمها أغلب مدرسي اللغة، وقد أدت ىذه الطريقة إلى 

نطر إلى اللغة مفهوما ووظيفة، لم تعد اللغة وسيلة للئتصال الكتابى فقط، أو اعادة ال

نقل التًاث، بل أصبحت أدة لتحقيق الإتصال الكتابى بدهارة القراءة والكتابة، 

وترتب على ىذه النظرة إلى اللغة وبَ ظل الظروف ابعديدة أن ظهرت طريقة حديثو 

سمعية الشفهية نظرا لصعوبة النطق ىذه لتعليم اللغة الأجنبية بظيت بالطريقة ال

  ٜالإصطلبح وكثرة ابػلط بتُ جزئيتو.

 

  مهارة الكلام -2

     ابؼهارة ىي التمكن من ابقاز مهمة بكيفية بؿددة وبدقة متناىية، والكلبم 

ىو الشكل الرئيس للبتصال بالنسبة للبنسان. ولقد تعددت بؾالات ابغيات التي 
                                                           

 ٖٖٔ، ص. تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدى أبضد طعيمةـ،  ٜ
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الكلبم أو التعبتَ الشفوي فنحن نتكلم مع الأصدقاء ونبيع بيارس الإنسان فيها 

 10ونشتًي، نسأل عن الاحداث والازمنة والامكنة وغتَ ذلك كلها بوسيلة الكلبم.

بحيث بزرج ىذه الأصوات  نطق الأصوات العربية نطقا سليما، أما مهارة الكلبم ىي

 11من بـارجها ابؼتعارف عليها لدى العلماء اللغة.

 
  

                                                           
)مالانق: مطبعة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابؼوجو  لتعليم ابؼهارات اللغوية لغتَ الناطقتُ بها،   ،نور ىاديٓٔ

 .ٛٗ-ٚٗ(، ٕٔٔٓابغكومية، 
11 Abdullah Al-Ghali, Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab, (Padang: Akademia Permata, 2012), 34. 
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 ب الثانيالبا

 الدراسة الدكتبية

 الدراسة السابقة -أ
فائدة الدراسة السابقة ىي لتصريف آلة البحث وتفريق البحث وأبعاد 

 التزوير كما تقرر بَ طريقة كتابة الرسالة العلمية ابعامعة الإسلبمية ابغكومية بصبر. 

مالك ( طالبة بابعامعة الإسلبمية ابغكومية "مولانا ٕٚٓٓأريك كربندونو ) -ٔ

ج بعنوان فعالية الطريقة السمعية السفهية لتًقية مهارة الكلبم العربية نإبراىيم" مال

 أىداف البحث :  ٕٔمالنج، –سينجوسارى  -ابؼعارف –بَ ابؼدرسة الثانوية 

 -ابؼعارف –بؼعرفة تطبيق الطريقة السمعية الشفهية بَ ابؼدرسة الثانوية   -ٔ

 مالنج –سينجوسارى 

لا تطبيق الطريقة السمعية الشفهية بَ ابؼدرسة الثانوية  عرفة ىل ينجح أمبؼ -ٕ

 مالنج –سينجوسارى  -ابؼعارف –

معرفة كم بَ ابؼائة الفعالية بَ تكلم العربية بعد تطبيق الطريقة السمعية  -ٖ

 مالنج –سينجوسارى  -ابؼعارف –الشفهية بَ ابؼدرسة الثانوية 
                                                           

بابعامعة  ،)سينجوسارى -ابؼعارف –السمعية السفهية لتًقية مهارة الكلبم العربية بَ ابؼدرسة الثانوية فعالية الطريقة أريك كربندونو،  ٕٔ
 ( ٕٚٓٓالإسلبمية ابغكومية "مولانا مالك إبراىيم" مالنج،

ٖٔ 
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نتيجة ىذا البحث تدل على أن تطبيق الطريقة السمعية الشفهية 

خاصة لتًقية وتنمية الكلبم لا لتعويد الكلبم للطلبب يعتٌ كانت ىذه الطريقة 

مطبقا بَ ىذه ابؼدرسة ليكون الكلبم مرقا لدى الطلبب، ويتضح أن الأنشظة 

يب على التعليمية التى بذدىا ىذه الطريقة من ترديد وبؿاكاة وحفظ وتدر 

النطق الصحيح ولكن النتيجة باعتًاف اتباع الطريقة بؿدودة بؾدود ابؼادة 

 التعليمية التى عرضها ابؼعلم على تلبميذه بَ حجرة الدراسة.  

( طالبة بابعامعة الإسلبمية ابغكومية "مولانا مالك ٕ٘ٔٓ) بيتى دوى فراتيوي -ٕ

ية الشفهية بَ تعليم إبراىيم" مالنج  بعنوان فعالية استخدام الطريقة السمع

مهارة الكلبم العربية بَ ابؼدرسة السلفية الشافعية ابؼتوسطة الإسلبمية تبو 

 أىداف البحث:  ٖٔ،جومبانج –إيرانج 

بؼعرفة مدى فعالية استخدام الطريقة السمعية الشفهية بَ ترقية مهارة  ( أ

 الكلبم لدى الطلبة من حيث النطق السليم

                                                           
ة فعالية استخدام الطريقة السمعية الشفهية بَ تعليم مهارة الكلبم العربية بَ ابؼدرسة السلفي بيتى دوى فراتيوي، ٖٔ

)بابعامعة الإسلبمية ابغكومية "مولانا مالك إبراىيم" مالنج،  جومبانج – الشافعية ابؼتوسطة الإسلبمية تبو إيرانج
ٕٓٔ٘) 
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بؼعرفة مدى فعالية استخدام الطريقة السمعية الشفهية بَ ترقية مهارة  ( ب

 الكلبم لدى الطلبة من حيث ابؼفردات اللغوية 

بؼعرفة مدى فعالية استخدام الطريقة السمعية الشفهية بَ ترقية مهارة ج(  

الكلبم لدى الطلبة من حيث استخدام النظام الصحيح لتًكيب 

 الكلمات العربية

البحث تدل على أن استخدام الطريقة السمعية الشفهية ىي  نتيجة ىذا

تنمية أو اكمال طريقة قبلها التى يعتمد ما زالت أن بسلك النقائص بَ 

استخدامها ويستطيع أن بهعل ابؼادة ابؼراجعة على ىذه الطريقة لطريقة تعليمية 

 وتنتمى الطرق التعليمية أخرى. 

ة الإسلبمية ابغكومية "سونن أمفيل" قد ( طالب بابعامعٜٜٜٔأبضد بؾاىددين ) -ٖ

بحث عن تطبيق الطريقة السمعية والشفهية لتحستُ مهارة الكلبم بَ مدرسة 

 ٗٔألسن سيدوىارجو.

                                                           
، طالب ،  تطبيق الطريقة السمعية والشفهية لتحستُ مهارة الكلبم بَ مدرسة ألسن سيدوىارجوأبضد بؾاىددين  ٗٔ

 (ٜٜٜٔأمفيل،بابعامعة الإسلبمية ابغكومية "سونن 
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 Qualitativ) ي الوصفي يستخدم الباحث بَ ىذا البحث ابؼدخل الكيف

Deskriftiv) أن أىداف تطبيق الطريقة السمعية   والنتائج بؽذا البحث ىو

الشفهية بَ ىذه ابؼدرسة تركز على مع الإستماع والكلبم مع ابنال مهارة القراءة 

والكتابة مع أن عند نظرية ىذه الطريقة تعتمد أىدافها على إقدار الطالب من 

السيطرة على ابؼهارات الأربعة بدأ بدهارة الإستماع والكلبم لتكون راكزتتُ لتعليم 

 القراءة والكتابة. 

( بعنوان فعالية الطريقة السمعية الشفهية بَ تدريس ٕٛٓٓاصلبح الأنام، ) -ٗ

القواعد النحوية لدى تلبميذ صف الأول بابؼدرسة ابؼتوسطة الإسلبمية فانتشوران 

ابػلبصة من تنفيذ عملية تدريس القواعد النحوية  ٘ٔجاكرتا ابعنوبية  "فاتح الله"،

السمعية الشفهية بَ الصف الأول من ىذه ابؼدرسة فعال، باستخدام الطريقة 

وذلك بوجود الرغبة القوية بَ نفوس التلبميذ والنتيجة ابؼتعلقة تدل على فعالية 

 الإستخدام  وذلك بَ الدرجة جيد جدا بالقيمة الفعال.

                                                           
،  فعالية الطريقة السمعية الشفهية بَ تدريس القواعد النحوية لدى تلبميذ صف الأول بابؼدرسة اصلبح الأنام ٘ٔ

 (ٕٛٓٓ"فاتح الله")  ابؼتوسطة الإسلبمية فانتشوران جاكرتا ابعنوبية
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( بعنوان صعوبات تعلم اللغة العربية لدى غتَ الناطقتُ بها ٕٛٓٓأبو بضرة ) -٘

ىدفت الدراسة إلى تعرف الصعوبات التى تواجو متعلمي  ٙٔدمشق، طالب جامعة

من غتَ الناطقتُ بها بَ مهارة الإستماع والكلبم والقراءة ابعهرية  العربيةاللغة 

والقراءة الصامتة والكتابة من نظر وجو ابؼعلمتُ وابؼتعلمتُ، ووضع حلول عملية 

تساعد القائمتُ على معاىد تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها على ابقاح 

استبانتتُ للمعلمتُ  عملية التعلم واتبع الباحث منهج الوصفى واستخدم

وقد  ،وابؼتعلمتُ بؼعرفة وجهة نظرىم بَ الصعوبات التى يعانى منها ابؼتعلمون

وصلت إلى برديد صعوبات تواجو متعلمي اللغة العربية من غتَ الناطقتُ ذوي 

 ابؼستوى ابؼتوسط بَ ابؼهارات بصيعا. 

لذلك كلو بكتاج الصور ابؼتساوى وابؼختلفة بتُ ابؼباحث 

 ة ابؼذكورة والذى سوف يبحث الباحث ىكذا :ابؼوجود

 النتيجة ابؼختلفة ابؼتساوى ابؼوضوع الإسم بمرة

أريك   ٔ

 كيبندونو

فعالية الطريقة 

السمعية 

بحث 

الطريقة 

وذلك بَ 

ترقية 

نتيجة ىذا البحث تدل 

على أن تطبيق الطريقة 
                                                           

  ٕٛٓٓ، ،  صعوبات تعلم اللغة العربية لدى غتَ الناطقتُ بها طالب جامعة دمشقأبو بضرة ٙٔ
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(ٕٓٓٚ) 

 

السفهية 

لتًقية مهارة 

الكلبم العربية 

بَ ابؼدرسة 

 –الثانوية 

 -ابؼعارف

سينجوسارى 

 مالنج، –

السمعية 

 الشفهية

مهارة 

الكلبم 

ودراسة 

بَ ابؼدرسة 

وأما ىذا 

البحث 

ففى تعويد 

الكلبم 

ودراسة 

بَ البيئة 

 اللغوية

السمعية الشفهية 

خاصة لتًقية وتنمية 

الكلبم لا لتعويد الكلبم 

للطلبب يعتٌ كانت 

ىذه الطريقة مطبقا بَ 

ون ىذه ابؼدرسة ليك

الكلبم مرقا لدى 

الطلبب، ويتضح أن 

الأنشظة التعليمية التى 

بذدىا ىذه الطريقة من 

ترديد وبؿاكاة وحفظ 

وتدريب على النطق 

الصحيح ولكن النتيجة 

باعتًاف اتباع الطريقة 

بؿدودة بؾدود ابؼادة 
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التعليمية التى عرضها 

ابؼعلم على تلبميذه بَ 

 حجرة الدراسة

بيتى دوى  ٕ

 فراتيوي

(ٕٓٔ٘) 

فعالية 

استخدام 

الطريقة 

السمعية 

الشفهية بَ 

تعليم مهارة 

الكلبم العربية 

بَ ابؼدرسة 

السلفية 

الشافعية 

ابؼتوسطة 

بحث 

الطريقة 

السمعية 

 الشفهية

وذلك بَ 

تعليم 

مهارة 

الكلبم 

ودراسة 

بَ ابؼدرسة 

وأما ىذا 

البحث 

ففى تعويد 

الكلبم 

ودراسة 

نتيجة ىذا البحث تدل 

على أن استخدام 

الطريقة السمعية 

الشفهية ىي تنمية أو 

اكمال طريقة قبلها التى 

يعتمد ما زالت أن بسلك 

النقائص بَ استخدامها 

ويستطيع أن بهعل ابؼادة 

ابؼراجعة على ىذه 

الطريقة لطريقة تعليمية 

وتنتمى الطرق التعليمية 
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الإسلبمية 

 –تبو إيرانج 

 جومبانج

البيئة  بَ

 اللغوية

 أخرى

أبضد  ٖ

بؾاىدين 

(ٜٜٜٔ) 

تطبيق 

الطريقة 

السمعية 

والشفهية 

لتحستُ 

مهارة الكلبم 

بَ مدرسة 

ألسن 

 سيدوىارجو

بحث 

الطريقة 

السمعية 

 الشفهية

وذلك بَ 

برستُ 

مهارة 

الكلبم 

ودراسة 

بَ ابؼدرسة 

وأما ىذا 

البحث 

ففى تعويد 

الكلبم 

ودراسة 

والنتيجة بؽذا البحث 

يق أن أىداف تطب  ىو

الطريقة السمعية 

الشفهية بَ ىذه 

ابؼدرسة تركز على مع 

الإستماع والكلبم مع 

ابنال مهارة القراءة 

والكتابة مع أن عند 

نظرية ىذه الطريقة 

تعتمد أىدافها على 

إقدار الطالب من 
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بَ البيئة 

 اللغوية

السيطرة على ابؼهارات 

الأربعة بدأ بدهارة 

الإستماع والكلبم 

لتكون راكزتتُ لتعليم 

 ابةالقراءة والكت

اصلبح  ٗ

الأنام، 

(ٕٓٓٛ) 

فعالية الطريقة 

السمعية 

الشفهية بَ 

تدريس 

القواعد 

النحوية لدى 

تلبميذ صف 

الأول 

بابؼدرسة 

بحث 

الطريقة 

السمعية 

 الشفهية

وذلك بَ 

تدريس 

القواعد 

النحوية 

ودراسة 

بَ ابؼدرسة 

وأما ىذا 

البحث 

ففى تعويد 

النتيجة من تنفيذ عملية 

تدريس القواعد النحوية 

باستخدام الطريقة 

السمعية الشفهية بَ 

الصف الأول من ىذه 

ابؼدرسة فعال، وذلك 

بوجود الرغبة القوية بَ 

ميذ والنتيجة نفوس التلب

ابؼتعلقة تدل على فعالية 
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ابؼتوسطة 

الإسلبمية 

فانتشوران 

جاكرتا 

ابعنوبية  

 "فاتح الله"

الكلبم 

ودراسة 

بَ البيئة 

 اللغوية

الإستخدام  وذلك بَ 

الدرجة جيد جدا 

 بالقيمة الفعال.

 

أبو بضرة  ٘

(ٕٓٓٛ) 

صعوبات 

تعلم اللغة 

العربية لدى 

غتَ الناطقتُ 

 بها

البحث 

التعليمي 

لغتَ 

 الناطقتُ بها

وذلك بَ 

كل 

ابؼهارات 

وأما ىذا 

البحث 

ففى تعويد 

الكلبم أو 

مهارة 

ىدفت الدراسة إلى 

تعرف الصعوبات التى 

تواجو متعلمي اللغة 

العربية من غتَ الناطقتُ 

بها بَ مهارة الإستماع 

والكلبم والقراءة ابعهرية 

والقراءة الصامتة 

والكتابة من نظر وجو 



ٕٖ 
 

 

ابؼعلمتُ وابؼتعلمتُ،  الكلبم

ووضع حلول عملية 

تساعد القائمتُ على 

معاىد تعليم اللغة 

تُ بها العربية لغتَ الناطق

على ابقاح عملية التعلم 

واتبع الباحث منهج 

الوصفى واستخدم 

استبانتتُ للمعلمتُ 

وابؼتعلمتُ بؼعرفة وجهة 

نظرىم بَ الصعوبات 

التى يعانى منها 

ابؼتعلمون، وقد وصلت 

إلى برديد صعوبات 
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تواجو متعلمي اللغة 

العربية من غتَ الناطقتُ 

ذوي ابؼستوى ابؼتوسط 

 بَ ابؼهارات بصيعا

 

 الدراسة النظرية  -1

 الطريقة السمعية الشفهية - أ

الطريقة السمعية الشفهية ىي احدى الطرق التى تركز على الأنشظة 

التدريبات والمحاكاة حفظ ابؼفردات والتقليد بَ تنفيذىا، إن أىداف الطريقة 

لا بزتلف كثتَا عما تدعو اليو غتَىا من طرق تدريس اللغات ابغياة وىي 

ابغياة بظاعا ونطقا وقراءة وكتابة، وترى ىذه الطريقة أن الإستماع اتقان اللغة 

 بنا ابؼنطلق الطبيعى لإتقان القراءة أولا بٍ الكتابة بهذا التًتيب، وتؤكد ىذه
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الطريقة أيضا أبنية معرفة عادات وتقاليد ابؼتحدثتُ الأصليتُ بهذه اللغة 

 ٚٔباعتبارىا وسيلة ضرورية باستخدام لغتهم.

قة ابؼنثبق من الإبذاه السلوك البنيوى بَ النظرة إلى اللغة ىذه الطري

وأساليب برليها وتعلمها وتعليمها وابذاه لغوي نفسى عرف الإتتجاه السلوك 

البنيوى الذى ينظر إلى اللغة نظرة شفهية شكلية، ونتيجة بؿاولات السلوكيتُ 

اللغة  من علماء النفس، بخاصة باروس سكينر تطبيق نظرياتهم على اكتساب

وتبتٌ اللغويتُ البنيويتُ، أمثال ليونار بلومفيد وغتَه منهج السلوكى بَ دراسة 

اللغة وتنظر ىذه الطرقة إلى تعلم اللغة على أنو اكتساب العادات سلوكية يتم 

 ٛٔستجابة والتعزير.من خلبل التقليد والمحاكاة ويعتمد على ابؼثتَ  والا

أحدىا التأكيد على أبنية  وىذه الطريقة بؽا ابؼزايات والعيوب

ابنلت ابغواس الأخرى، قد عرفنا  التدريبات اللغوية وابنتت بداسة السمع،

أن الطريقة التعليمية بيلك ابؼزايا والعيوب كل واحد وأكمل واحد منهم فلب 

                                                           
( ٜٔٛٔالقاىرة : )مكتبة لبنان  ،تعلم اللغات ابغياة وتعليمها بتُ النظرية والتطبيق ،صلبح عبد المجيد العربىٚٔ

 ٕ٘ص.
: )جامعة محمد بن سعود  طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، عبد العزيز بن ابراىيم العصيلى ٛٔ

 ٕٓٔ-ٔٓٔم( ص ٕٕٓٓالإسلبمية 
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بد للمعلم اختيار أنساب الأساليب أو الطرق للكلبم بغصول نتيجة الطلبية 

ه الطريقة ىي إحدىى الطرق التعليمية ابغديثة التى بَ تعويد الكلبم يوميا، ىذ

تستخدم بَ تعليم اللغة العربية بَ بؾال مهارات اللغة الأربع خاصة مهارة 

الكلبم، وبؽا دور كبتَ بَ تبليغ الأىداف التعليمية ابؼرجوة وىي اكمال طريقة 

 قبلها ولكن تأثر بَ قلب الباحث الشك ىل ىذه الطريقة فعالة أم ليس بؽا

 فعالية، إذا تستخدم بَ ابؼيدان.

 

 نشأة الطريقة الشمعية الشفهية  - ب

ظهرت ىذة الطريقة استجابة لأمرين مهمتُ بُ بطسينات وستينات 

 ىذالقرن، وبنا: 

قيام عدد من علماء النفس واللغويتُ بدراسة اللغات ابؽندية غتَ ابؼكتوبة  .ٔ

 بالولايات ابؼتحدة الأمريكية.

الشعوب بفا قرب ابؼسافات بتُ أفرادىا. وخلق  تطور وسائل الاتصال بتُ .ٕ

ابغاجة إلى تعليم اللغات الأجنبية ليس فقط لاستخدامها بُ القراءة وإبما 

 أيضا لاستخدامها بُ الاتصال ابؼباشر بتُ الأفراد بعضهم وبعض.
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ولقد أدى ذلك إلى إعداد النظر إلى اللغة مفهوما ووظيفة. لم تعد 

كتابي فقط أونقل التًاث الإنسان فحسب، بل اللغة الوسيلة للبتصال ال

أصبحت أداة لتحقيق الاتصال الشفهي. أولا بدهارتو الإستماع والكلبم، يليو 

الاتصال الكتابي بدهارتو القراءة والكتابة. وترتيب على ىذه النظر إلى اللغة 

وبُ ظل الظروف ابعديدة أن ظهرت طريقة حديثة لتعليم اللغات الأجنبية 

طريقة الشمعية الشفهية. أو نظرا لصعوبة نطق ىذاالاصطلبح وكثرة بظيت بال

 (Audio Lingualابػلط بتُ جزئية، استبدلو بروكس باصطلبح أخر ىو )

  ٜٔليعتٍ بساما ما يعنيو الاصطلبح السابق.

وكانت الدراسات اللغوية والنفيسة ودراسة الإنسان أو الأنتًوبولوجيا 

Antropology)  ( تقدما ملحوظا أنذاك، وتغتَت نظرة اللغويتُ ألى قدتقدمت

طبيعة اللغة وأساليب اكتسابها وتعلمها وتعليمها، فظهرت مداخل ومذاىب 

لتعليم اللغات الأجنبية تهتم بابعانب الشفهي ابؼسموع من اللغة، كابؼذاىب 

 أو ابؼذىب ابؼبتٍ على ابؼوافق( (Approach the oral الشفهي

                                                           
إيسيكو :منشورات ابؼنظمة الإسلبمية تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو وأساليبو، عيمة، رشدي أبضدطٜٔ

 .ٖٖٔ،ص. ٜٜٛٔالرياط،-للتًبية والعلوم والثقافة
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  The Situational Approach ،   الذي تطور فيها بعد ابؼذىب السمعي

الشفهي، وقد بسحضت عن ىذه ابؼداخل طرائق لتدريس اللغات، كان من 

 ٕٓأبرزىا الطريقة الشمعية الشفهية.

 

 .أىداف الطريقة الشمعية الشفهية -ج

تعتمد أىداف الطريقة الشمعية الشفهية بُ تعليم اللغة على الأمور 

 التالية: 

تعليم ابؼهارات اللغوية بهذاالتًتيب الاستماع والكلبم والقراءة بٍ ىدف إلى  .ٔ

 الكتابة.

  ٕٔتهدف إلى تطوير فهم الطالب. .ٕ

يرى أصحاب ىذه الطريقة أن اللغة ىي ما يتحدث بو الناطقون باللغة  .ٖ

بالفعل، لا ما ينبغي أن ينبغي أن يتعلموه أو يتحدثوا بو من قواعد وأبماط 

مفروضة عليهم من قبل ىيئات ثقافية أو سلطات ربظية. وىذا ابؼبدأ مأخوذ 

                                                           

)الرياض: جامعة الإمام بن سعود النظريات اللغوية والنفسية وتعليم اللغة العربية،عبدالعزيز بن إبرىيم العصيلي، ٕٓ 
  ٕ٘ٓ: ص  م(،ٖٓٗٔالإسلبمية 

  ٕ٘ٓم(، ص : ٜٜٔٔ)بتَوت، لبنان، دار التفاس خصائص العربية وطرائق تدريسها،نايف بؿمود،   ٕٔ
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ينبغي أن تكون  من القاعدة التي يرددىا البنيويتُ، التي ترى أن دراسة اللغة

  Prespektive.لا معيارية  Deskriptif وصفية

وترى ىذه الطريقة أن اللغة بؾموعة من العادات السلوكية، يكتسبها الطفل  .ٗ

بُ بيئتو، مثلها يكتسب العادت السلوكية الأخرى، بناء على قوانتُ ابؼثتَ 

لوكيون والاستجابة والتعزيز والمحاكاة وغتَىا من القونتُ التي وضعها الس

 تفستَا لاكتساب اللغة.

تؤكد ىذه الطريقة على تعليم اللغة، لا تقدنً معلومات عنها، على حد قول  .٘

وىذه عبارة ،  Teach The Language Not About The Languageأصحاب: 

تعتٍ ضرورة تقدنً اللغة كما يتحدثها الناطقون بها من غتَ شرح ولا تعليل 

 نظري فلسفي لقواعد اللغة.

مراحل التعليم تبدأ بابغفظ يليو التقليد فالقياس، بٍ يأبٌ التحليل بُ مرحلة  .ٙ

متأخرة. فابؼطلوب من ابؼتعلم  حفظ الأبماط اللغوية من خلبل التكرير 

والتدرب ابؼستمر، بٍ يقيس عليها بُ مرحلة التدريبات، تقدمها من خلبل 

ثل كل بمط نصوص وحوارات بأساليب غتَ مباشر بُ شكل أبماط لغوية، بي

 قاعدة معينة. بٍ تعزز ىذه الأبماط وأمثابؽا فيما يعرف بتدريبات الأبماط 



ٖٓ 
 

 

Pattern Practice/Drills.ٕٕ   وأن ابؽدف الأول بُ ىذه الطريقة ىو القدرة

على مهارة الاستماع حتى يستطيع الطالب أن يفهم فهما عميقا. التعود 

للؤذن ويسهل  بتكرار الأصوات أو الكلمات صار حساسا وملبئما

 ٖٕالفهم.

 

   خصائص الطريقة السمعية الشفهية -د

وسنعرض لبعض النقاط ابؽامة التي أكدتها ىذه الطريقة بُ تدريس 

 اللغات ابغية: 

ىي أصلب حديث منطوقة جري تسجيلو كتابة  بدا أن اللغات -ٔ

بعدذلك، فيجب حسب النظرية البنائية بُ اللويات، أن نبدأ بالنطق 

والمحاكاة أولا، لأننا لو بدأنا بالكتابة والقرأة فقد يؤخر ذلك من  

                                                           
)الرياض:جامعة الإمام بن سعود الإسلبمية ،بلغات أخرىطرائق تدريس اللغة العربية الناطقتُ عبدالعزيز بن إبرىيم العصيلي، ٕٕ

 .ٜٜ-ٜ٘: ص  م(،ٕٕٓٓ

)ابؼملكة العربية السعودية ام القرى جامعة أم القرى( تعليم اللغة العربية  الناطقتُ بلغات أخرى بؿمود كامل الثقافة،  ٖٕ
 ٜٙص: 
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كفاءة التلميذ بُ ابغديث بسب الفروق الواضحة بتُ ىجاء 

 الكلمات ونطقها.

رة لم بسبق لو قراءتها، ولم يقراء مالم لا يكتب ابؼعلم كلمة أو عبا -ٕ

 يسبق لو نطقو، ولا ينطق بصلب أو كلمات لم يسبق لو بظاعها.

لا بد أن سبق تدريس أية لغة حية إجراء برليل علمي دقيق لبنائها  -ٖ

الظاىر ومقارنة بدثلو بُ اللغة القومية للمعلم بغنة الوصول إلى 

 الاختلبف بتُ اللغتتُ.

لتثبيت التًاكيب اللغوية الصحيحة بُ ذىن ابؼتعلم إن الطريقة ابؼثلي  -ٗ

يستمع   .Pattem Practiceطريقة التدريب على النموذج اللغوية 

  ٕٗابؼتعلم إلى الأبماط اللغوية الصحيحة بٍ يكررىا.

ذكر العلماء النفس  ٕ٘تولى بمط الكلمة أن يعمل بالتدريبات. -٘

معاملتُ مهمتُ بنا: السلوكية أن العادات الإجتماعية ترتبط أساسا 

 ٕٙ.(Reinforcement (الاستجابة والتعزيز  Stimulus))ابؼثتَ

                                                           
-ٙٗ(ص:ٜٔٛٔ،)القاىرة: مكتبة لبنان:تعلم اللغات ابغية وتعليمها بتُ النظرية والتطبيقاصلبح عبد المجيد العربي: 24

ٗٛ   
25

 Ahmad Fuad Effendy, Metodologi Pengajaran Bahasa Arab, Malang: Misykat, 2009, Hal.59 
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 د. ملامح الطريقة السمعية الشفهية

من ابؼمكن أن نوجز ملبمح الطريقة السمعية الشفهية بُ تعليم 

 اللغة العربية كلغة ثانية فيما يلي: 

الرموز الصوتية تنطلق ىذه الطريقة من تصور اللغة مؤداه أنها بؾموعة من  .ٔ

التي تتعارف أفراد المجتمع على دلالتها بقصد برقيق الاتصال بتُ بعضهم 

البعض، من ىنا فإن ابؽدف الأساسي بُ تعليم العربية ىو بسكتُ غتَ 

الناطقتُ بالعربية من الاتصال الفعال بالناطقتُ بها يتطلبو ىذا الاتصال 

 من مهارات بـتلفة وبدا يدور حولو من مواقف.

يتبع ابؼعلم بُ تدريس ابؼهارات اللغوية التًتيب الطبيعي لاكتساب الأفراد  .ٕ

بؽا بُ لغتو الأولى. يكسب الإنسان لغتو الأولى، كما نعلم، عن طريق 

 الإستماع إليها أولا. 

                                                                                                                                                                      
( ٖٕٓٓفتحى علي يوتس ومحمد عبد الرؤوف الشيخ، ابؼرجع بُ تعليم اللغة العربية للؤجانب، القاىرة: مكتبة وىبة، 26

 .ٛٚص. 



ٖٖ 
 

 

بٍ تقليد المحيطتُ بو بُ الكلبم، فينطق بعض كلماتها، بٍ يقرأ 

ترتيب ابؼهارات الأربع بُ  ىذه الكلمات، وأختَا يكتبها. ومن بٍ بقد أن

 ىذه الطريقة يبدأ بالاستماع بٍ الكلبم وتأبٌ بعدبنا القرأة وأختَا الكتابة. 

تتبتٌ ىذه الطريقة نظرة الأنثروبولوجيتُ للثقافة. إنها ليست بؾرد 

أشكال الفن أو الأدب إنها أسلوب ابغياة التي يعيشها قوم معينون 

س الأبماط الثقافية العربية أمرا يتكلمون لغة معينة. ومن يصبح تدري

لازما من خلبل ابغوار الذي يقدم بُ كل درس. إن من الطبيعي أن 

يدور ابغوار حول مواقف ابغياة العادية التي يعيشها الناس مثل تناول 

الطعام، وأسلوب التحية، والسفر، والزواج وغتَىا من أبماط ثقافية 

حيث يقدم للدراس نصوص  بـتلفة. وكذلك بُ مواد القراءة ابؼوسعة،

   ٕٚوموضوعات حول مواقف ثقافية معينة.

 

 
                                                           

و : منشورات ابؼنظمة الإسلبمية إيسيكتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو وأساليبو، رشدي أبضد طعيمة،  27
 .ٖٖٔ، ص. ٜٜٛٔالرياط، -للتًبية والعلوم والثقافة
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 خطوات استخدام الطريقة السمعية الشفهية في تعليم مهارة الكلام    -ه

إجراءات التدريس بُ ىذه الطريقة حسب مستوى الطلبب 

بخاصة بُ ابؼرحلة السمعيةالشفهية، نقدم أبموذجا الدرس من الدروس 

 ونوجز خطواتو فيما يلي: 

يدخل ابؼعلم إلى الصف، ويسلم على الطلبب، حاملب معو الكتاب  .ٔ

ابؼقرور وصورا أورسوما، تصور معتٌ النص ومشاىده، وتساعد 

 الفهم. الطلبب على 

يقرأ النص الأساس بصلة بصلة، ويشتَ بيده أو بعضا إلى الصور التى  .ٕ

تبتُ معتٌ كل بصلة أو عبارة بُ أثناء قراءتها. بٍ يعود ويقرأ مرة 

 أخرى والطلبب يرددون خلفو بصورة بصاعة.

بعد أن يتأكد ابؼعلم أن طلببو قد استطاعوا ترديد النص بصاعيا  .ٖ

 بؾموعتُ : بيتُ ويسار أوامام وبصورة جيدة، يقسم الفصل إلى

وخلف، بٍ يقرأ النص ويطلب إلى المجموعة الأولى التي عادة تكون 



ٖ٘ 
 

 

سؤالا، وتقوم المجموعة الثانية بقراءة ابعملة الثانية ىي جواب ابعملة 

 الأولى.

يقسم الفصل إلى بؾموعات أورمز حسب الصفوف أو ابؼمرات،   .ٗ

بغوار وتكمل المجموعة التي فتًدد كل بؾموعة عبارة أوبصلة أوجزء منا

بعدىا ابعزء الذي يليو، بٍ تكمل المجموعة الثانية ابعزء التالي وىكذا 

 حتى ينتهي ابغوار.

يطلب من كل الطالب أن يقرأ النص أوجزءا منو أمام زملآئو بصوت  .٘

واضح. ويصغى ابؼعلم إلى نطق طلببو خلبل ىذه الأنشطة بصيعها، 

لغة نطقا سليما مع الاىتمام وبورص على أن ينطقوا أصوات ال

 بالنبر والتنغيم والوقف. 

ينتقل ابؼعلم بعد ذلك إلى تدريبات الأبماط التي تعد مرحلة مهمة،  .ٙ

بل ىي قوام ىذه الطريقة. وىي تدريبات تدور حول ىدف الدرس 

 وتعزز ابغوار أو النص الأساس.
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بـتبر  بُ نهاية ابغصة يعطي ابؼعلم واجبا منزليا، أو عملب يؤدونو بُ .ٚ

اللغة بُ وقت آخر، كسماع أشرطو مرتبطة مادتها بنصوص الكتاب 

  28ومبنية على النمط ابؼقدم بؽم بُ الدرس.

 الوسائل التعليمية في الطريقة السمعية الشفهية  -و

ىي    Teaching Aidsالوسائل التعليمية أو نقول باللغة الإبقلزية  

توصيل ابؼعلومات وابغقائق  الوسائط التي تعتُ ابؼعلم علىكل أنواع 

للتلميذبأسهل وأقرب طرق. بجانب ذلك تؤدي الوسائل التعليمية إلى 

 تكوين الإبذاىات ابعديدة كما تعزز عملية الرغبة بُ عملية التعلم. 

ومن الواضح لنا أن الوسائل التعليمية بيكن أن تؤدي دورا ىاما 

استشارة إىتمام  بُ النظام التعلمي، لأنها تساعد بشكل كبتَ على

التلبميذ وإشباع حاجاتهم للتعلم، كما تساعد على زيادة خبراتهم، بفا 

                                                           
) جامعة الإمام محمد بن مسعود  طرائق تدريس اللغة العربية للنطقتُ بلعات أخرين،عبد العزيز بن إبرىيم العصيلي،  ٕٛ

 .ٚٓٔ-٘ٓٔم(. ص.ٕٕٓٓالإسلبم: 
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ومن أىم الوسائل التعلية  ٜٕبهعلهم أكثر استعدادا وأوفق مزاجا للتعلم.

 ابؼستخدمة بُ ىذه الطريقة ىي: 

 السبورة والقلم .ٔ

 والطباشر والبطاقة .ٕ

  الألعاب اللغوية. .ٖ

 

 الشفهيةالطريقة السمعية  مذىب. ز

 نظرية اللغة .1

ابؼذىب العلمي لتحليل اللغة يقدم الأساس بؼذىب علمي لتعليم 

أعلن اللغوي الأمريكي و ليام مولتون بُ تقريره  ٜٔٙٔاللغات. و بُ عام 

الذي أعده للمؤبسر العابؼي التاسع للغويتُ ابؼبادئ اللغوية التي ينبغي أن تبتٌ 

 :عليها منهجية تعليم اللغة

 .الكلبم ابؼنطوق لا الكلبم ابؼكتوب اللغة ىي . أ
                                                           

 ٚٙ( ص:ٕٓٓٓ)الرياط: ابؼفردات،  ابؼاىية والأسس والتطبيقات العملية: عبد الربضن كدوك، تكنولوجيا التعليم 29
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 .اللغة بؾموعة عادات . ب

 .على ابؼعلم أن يعلم اللغة ذاتها لا أن يعلم معلومات عن اللغة . ج

اللغة ىي تلك التي يستخدمها أصحابها لا الأبماط اللغوية ابؼعيارية التي يفرضها  . د

 .عليهم آخرون

 .اللغات بزتلف فيما بينها . ذ

أن تبتٌ ببساطة على نظرية للغة فحسب و ولكن طريقة التدريس لا بيكن 

إبما برتاج أيضا إلى نظرية للتعلم. و ىذا ابؼامح من الطريقة السمعية الشفهية ىو 

 .الذي نريد أن نتطرق إليو الآن

 نظرية التعلم .2

نظرا لأن البنية ىي الشيء ابؽام الفريد بُ اللغة، فإنو ينبغي أن تركز 

التدريبات بُ ابؼراحل الأولى على إجادة أبنية الوحدات الصوتية الوظيفية و النحوية 

بدلا من التًكيز على إجادة ابؼفردات. و أدت ىذه التأثتَات ابؼختلفة إلى ظهور 
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النفسية للطريقة السمعية الشفهية و عدد من مبادئ التعلم التي كونت الأسس 

 :شكلت تطبيقاتها ابؼنهجية، و أىم تلك ابؼبادئ الآبٌ

تعلم اللغة الأجنبية بُ الأساس عبارة عن عملية تكوين عادة آلية. فا العادات  . أ

ابغسنة تكون من خلبل إعطاء الاستجابات الصحيحة أكثر من تكوينها عن 

ار ابغوارات و أداء تدريبات الأبماط طريق ارتكاب الأخطاء. فعن طريق استظه

بيكن تقليص فرص الوقوع بُ الأخطاء إلى الأدنى. واللغة سلوك لفظي و ذلك 

بيكن تعلمو عن طريق تشجيع  -يعتٍ الإنتاج الآلي و فهم العبارات ابؼنطوقة

 .الدارستُ على أدائو بصورة بفاثلة

ناصر ابؼراد تعلمها بُ و مهارات اللغة بيكن تعلمها بصورة فعالة إذا قدمت الع . ب

اللغة ابؽدف بُ شكلها ابؼنطوق، قبل أن تقدم بُ شكلها ابؼكتوب. و يعتبر 

 .لازما لتقدنً الأساس لتطوير مهارات اللغة الأخرى ةالشفهي ةالتدريب السمعي

يقدم القياس أساسا لتعليم اللغة أفضل من التحليل. و يشتمل القياس على  . ج

لذلك يؤجل الشرح القواعد النحوية إلى أن يتمرس  عمليات التعميم و التمييز، و

الدارسون على النمط بُ سياقات متنوعة، و يكونوا على دراية بالقياسات 
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ابؼختلفة. و يساعد التدريبات الدارستُ على تكوين أنواع القياس الصحيحة. و 

من بٍ، فإن ابؼذىب لتعليم القواعد بُ الأساس ابؼذىب استقرائي أكثر منو 

 .اطياستنب

أن ابؼعاني التي برملها ألفاظ اللغة يالنسبة للناطق الأصلي باللغة لا بيكن تعلمها  . د

إلا عن طريق السياق اللغوي و الثقابُ و من بٍ فإن تعليم اللغة يشمل خصائص 

 .ابؼنطومة الثقافية للناس الذين يتكلمون اللغة

و كان دعاة الطريقة السمعية الشفهية بتأييدىم لتلك ابؼبادئ يستندون على 

نظرية بؼدرسة أمريكية متطورة جدا بُ الدراسات النفسية تعرف بابؼدرسة "السلوكية". 

و قد بلور عالم جامعة ىارفود السلوكي ابؼعروف ب . ف . إسكينر نظرية للتعلم 

بة ابؽام السلوك اللفظي الذي نشر بُ سنة لقابلة لتطبيق على تعليم اللغات بُ كتا

م. و قال إسكينر "ليس لدينا مبرر لكي نفتًض بأن السلوك اللفظي  ٜٚ٘ٔ

بىتلف بُ أي جانب أساسى عن السلوك غتَ اللفظي أو لاستخدام أي مبادئ 

جديدة لتفستَه. و قد أصبح بُ وسع الطريقة السمعية الشفهية بعد تسلحها بنظرية 
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 ة اللغة و أخرى عن تعلمها أن تتجو إلى تصميم مقررات تعليمراسخة عن طبيع

 .اللغة

 . مزايا والعيوب من الطريقة السمعية الشفهيةح

 ابؼزايا ىذه الطريقة فيما يلي:    

  ٖٓيناسب عملية التعلم اللغة الأم. .ٔ

 الاىتمام بابعانب الشفهي من اللغة يتناغم مع الوظيفة الأساسية للغة. .ٕ

 اللغة بدفهومها الشامل.الاىتمام يثقافة  .ٖ

 تعلم اللغة من غتَ التًبصة وللجوء إلى اللغة الأم أمر جيد ومطلوب.  .ٗ

التًتيب التي يتم بو تدريس ابؼهارات الأربع، استماع فكلبم فقراءة فكتابة، ترتيب  .٘

يتفق مع الطريقة التي يكسب الطفل بها لغتو الأم وىي فكرة جيدة، مالم يبالغ بُ 

 الاعتماد عليها.
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 Imam Makruf. Strategi Pembelajaran Bahasaarab Aktif. Semarang NEED’S PRESS.2009. Hal. 52, 
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حرس أصحاب ىذه الطريقة على تثبيت العادات ابغسنة واستيعاد العادات  .ٙ

السيئة، من خلبل التعزيز الإبهابي للئجابات الصحيحة وإغفال استجابات 

 ابػاطئة.

 التأكيد على أبنية التدريبات اللغوية. .ٚ

بعض أنشطة ىذه الطريقة تعود ابؼعلم على الاستماع ابعيد وسلبمة النطق، وقد  .ٛ

 الانطلبق بُ بفارسة اللغة. تشجعو على

 

 وأماالعيوب ىذه الطريقة ىي: 

 اىتمت بداسة السمع واىلمت ابغواي الأخرى. .ٔ

أنهم يريدون من غتَ أن يدركوا ابؼعتٌ بفا بهلهم يستعملون بُ ابؼواد غتَ التي  .ٕ

 أعدت.

 إجراءت ابغفظ تؤدي إلى ابؼلل والسأل. .ٖ

ابؼادة النعليمية شفويا، وتقدبيها أن ىذه الطريقة تتًك وقتا طويلب بتُ تقدنً  .ٗ

 مطبوعة أومكتوبة.
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 ٖٔ.ابنلت النواحي الذىنية وركزت على النواحي الآلية .٘

 عدم مراعاة ابغاجات ابػاصة لبعض الطلبب من تعلمهم اللغة ابؽدف. .ٙ

بزصيص فتًة طويلة للبستماع فقط وتأختَ القراءة والكتابة قد يؤثر سلبا على  .ٚ

ث أنهم لا يسمعون الكلمة مالم يروا شكلهامكتوبا حي فهم الطلبب بؼا يسمعون،

 بُ أثناء بظاعها.

 أسلوب التقليد والتًديد والمحاكات تصلح للؤطفال ولا تصلح للكبار والأدكياء. .ٛ

أن ابؼواد التعليمية وضعت على أساس نتيجة التحليل التقابلي الذي لم تكن  .ٜ

 ٕٖ.فرضياتها بسثل ابؼشكلبت التعلمية ابغقيقية لدى الطلبب

 بوتاج ابؼعلم النشاط وابػفيف أوالسريع. .ٓٔ

 ٖٖ.نقصان على إعطاء الإىتمام الكلبم تلقائيا .ٔٔ

 

                                                           
)ابؼملكة العربية السعودية ام القرى جامعة أم القرى(ص:  تعليم اللغة العربية الناطقتُ بلغات اخرىمحمد كامل الثقافة،  ٖٔ

ٖٔٓ 
) جامعة الإمام محمد بن مسعود طرائق تدريس اللغة العربية للنطقتُ بلعات أخرين،عبد العزيز بن إبرىيم العصيلي،  32

 ٔٔٔم(. ص.ٕٕٓٓالإسلبم: 
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 Abdul hamid,dkk. Pembelajaran bahasa arab, pendekatan, metode, strategi, materi dan media. UIN 

Malang Press.2008. hal.28. 
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لم يعطى الطلبة التدريبات بُ ابؼعان الآخر من الكلمات التي سبق ما دريت  .ٕٔ

 ٖٗابؼناسب على السياق.

 مفهوم مهارة الكلام - 2

 تعريف مهارة الكلام ( أ

مهارة، وابؼراد فيها الإستطاعة. أما الكلبم ىو -بيهر-ابؼهارة مصدر من مهر

القول. تعتبر مهارة الكلبم من اىم ابؼهارة اللغوية، وذلك لأم اللغة ىي ابعزء العملي 

الذي بيارسو ابؼتعلم. فاالكلبم يعتبر جزاء اساسيا بَ تعليم اللغة الأجنبية. وكثتَا ما 

 ف إلى التمكن من التحدث بهذا الكلبم. بقد أن متعلم اللغة بهد

والكلبم ىو ابؼهارة الثانية بعد مهارة الإستماع بَ تدريس اللغة العربية وىو 

جزء من التعبتَ الوظيفى من حيث منطوفق بو، لأن التعبتَ الوظيفى يشمل المحادثة، 

عليمات وابؼناقشة وابغكاية والقصص، والنوادر، والأخبار، وإلقاء ابػطب وإصلبح الت

وكتابة التقادير وابؼذكرات وابؼلخصات وابؼنشورات والإعلبنات وبررير الرسائل وما إلى 

 ذلك. 
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وبجانب ذلك قال الدكتور عبد المجيد أبضد منصور إن الكلبم ىو الشكل 

الرئيسي للئتصال الإجتماعي عند الانسان وىذا يعتبر أىم جزء بفارسة اللغة 

ة الكلبم ىي إنتاجية تتطلب من ابؼعلم القدرة على واستخدامها. أكد بذلك أن مهار 

استحدام الأصوات بدقة والتمكن من ضيع النحوية ونظام التًتيب ابعمل والكلمات 

 حتى تساعد على التعبتَ عما يريده ابؼتكلم بَ موافق ابغديث. 

من ىذه التعريفات يعرف أن مهارة الكلبم ىي من إحدى ابؼهارات اللغوية 

لة التفاىم بتُ ابؼتحدث والسامع عما يعبران أذنها مباشرة بأصوات ابؼستخدمة كآ

 ٖ٘ اللغة مع مراعاة الصيغ النحوي والتًتيب ابعمل والكلمات.

 

 أهمية مهارة الكلام  ( ب

إذا أردنا أن بقلي أبنية التحدث أو مهارة  الكلبم وقيمتو بُ حياة البشر 

فلنا أن نطلق العنان بػيالنا لنتصور بؾتمعا ما من المجتمعات وقد تعطلت فيو لغة 

الكلبم يوما أو بعض يوم، ترى ماذا عساه أن يصنع ذلك المجتمع؟ وما الذي بيكن 

عذر بتُ أفراد ذلك المجتمع، كما أن أن بودث لو؟ لاشك أن التواصل سيفتقد ويت
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من أكثر فنون  القعود، ولا غرو بُ ذلك، فالتحدثابغياة فيو ستصاب بالشلل و 

اللغة توظيفا بُ عملية الاتصال، ومعظم الناس يسلخون أكثر أوقاتهم بُ التحدث، 

بُ الفهم والإفهام، كما أنو وسيلة  بُ ذلك، فقد خلق الله الإنسان-ضاأي-ولا عجب

تعلم بُ بناء ثقتو بنفسو، ومقدرتو على ابؼواجهة بالكلمة، والابذال بُ ابؼواقف التي ابؼ

تتطللب ذلك، كما أن الكلبم يسهم بُ زيادة الثروة اللغوية لدى ابؼتعلم فيتسع 

قاموسو اللغوي، وىنا تتضح أبنية القراءة أيضا وارتباطها بفن الكلبم ودورىا بُ 

ن اختيار مادة قرأنية جادة وجيدة ومناسبة بذويده وبرسينو، خاصة إذا أحس

 .للمتعلمتُ

يستطيع ابؼتعلم أن يقف على مستوى حديثو،  أيضا ومن خلبل الكلبم

بدا ، والتمحيص والتقونً وابؼقارنة حيث تتاح الفرصة للمعلم ليخضعو للمحاكمة

 ٖٙ.يقوده بُ نهاية ابؼطاف إلى النهوض بدستواه والارتقاء بحديثو

كما نقلو بُ ىذا الكتاب: ويتعتُ على ابؼعلم ىنا ألا يفكر بُ قدرة التلميذ 

على حسن التعبتَ وحده، بل بهب أن يفكر بُ إصلبح طريقة تفكتَه، وبذاربو، 
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ووجدانو وعواطفو بكو من يعيش معهم. إذ عن طريقة الكلبم يعبر ابؼتعلم عن كل ما 

بخاطره ويتواصل مع غتَه وبوقق يدور برأسو، وكل ما بهيش بصدره، وكلما يعن 

مطلوب الله منو باعتباره خليفة لله، والكلبم من أىم وسائلو لتحقيق ذلك، وبغتَ 

ذلك فقد متعلم بظة الإنسانية ومن ىنا قيل: إن الكلبم  ىو الإنسان. ومن خلبل 

استماعك للمتكلم بيكنك أن بردد ابؼستوى الثقابُ والفكري الذي ينتمى إليو 

 ٖٚعمق أفكاره وأصلتها، أو ابتسارىا وضحالتها.وتقف على 

وباختصار ترى صاحبها، كما قال أحد ابؼفكرين بؼن بهالسو " أنت لم تتكلم  

حتى أراك" وبحق فابؼرء بـبوء برت لسانو، والإنسان بأصغرية لسانو وقلبو " وىو ما 

 عبر عنو الشاعر العربي بقولو:

 #  "لسان الفتى نصف ونصف فؤاده

 فلم يبق إلا صورة اللحم والعظم"    
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ىذا ويتقدم الاىتمام والاستخدام للتعبتَ الشفوي على التعبتَ التحريري حتى 

نهاية ابؼرحلة الابتدائية ويتساوى الاىتمام بُ ابؼرحلة الإعدادية، بٍ يغلب الاىتمام 

 بالتعبتَ التحريري بُ ابؼرحلة الثانوية".

على التعبتَ  من تقدم التعبتَ الشفوي كما نقلو بُ ىذا اكتاب: وعلى الرغم

التحريري بُ الاستخدام فإن التعبتَ التحريري يسبق التعبتَ الشفوي  بُ اختيار 

اللفظة وابعملة والعبارة وبساسكها وعدم تفككها، وعدم تكرار الكلمات بصورة 

رئ متقاربة، والسلبسة بُ الفكرة التي يريد التلميذ أن ينقلها  إلى السامع أو القا

وخلو الأسلوب  من أخطاء النحو والصرف. وذلك لأن التعبتَ الشفوي تؤثر فيو 

عوامل بـتلفة ومتعددة حيث لا بيكن للمتحدث أن يسيطر عليها أو يتغلب على 

 ٖٛما يطرأ على ابؼوقف نفسو".

فالصلة جد وثيقة بتُ التعبتَين، إذ إن سيطرة ابؼتعلم على مهارات الكلبم 

الأحيان سيطرة على مهارات الكتابة، فكثتَا ما يلجأ ابؼتحدث  تتطلب بُ كثتَ من

إلى الاستعانة بالكتابة ليسجل أفكاره وخواطره، ليتوخى بذلك الدقة بُ صياغتها، 

من استعانة بعض -بُ كثتَ أننا الأحيان-وجودة التًتيب بُ عرضها، كما أننا لانعدم
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رات وابؼناقشات ببعض الأوراق ابؼمتحدثتُ بُ المحاضرات وابػطب، أو بُ بعض ابغوا

التي برتوي على كتابة بعض العناصر الرئيسة، والنقاط ابعوىرية ليتم تذكرىا أثناء 

  ابغديث.

واملبحظ بُ ضوء ابؼمارسات التي تتم أن تدريس التعبتَ الشفوي يتم جنبا إلى 

جنب مع التعبتَ الكتابي، وربدا يكلف ابؼتعلم بابغديث بُ نفس ابؼوضوع الذي 

يكتب فيو، ىذا خطأ لاريب فيو، إذ إن ابؼيدين والمجالات التي يتعتُ على ابؼتعلم 

 ٜٖالتحدث فيها. بزتلف عن تلك التي يكتب فيها.

  أىداف مهارة الكلام ( ج

قال إبراىيم عطى بُ ىذا الكتاب: من أىم ما نهدف إليو من تعليم التحدث 

 أو من مهارة الكلبم ما يلي: 

 النطق وطلبقة اللسان وبسثيل ابؼعاني.تعويد التلبميذ إجادة  (ٔ

 تعويد التلبميذ على التفكتَ ابؼنطقي، وترتيب الأفكار، وربط بعضها ببعض. (ٕ
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أو  تنمية الثقة بالنفس لدى التلبميذ من خلبل مواجهة زملبئهم بُ الفصل (ٖ

 خارج ابؼدرسة.

تهم بسكتُ التلبميذ من التعبتَ عما يدور حوبؽم من موضوعات ملبئمة تتصل بحيا (ٗ

 وبذاربهم وأعمابؽم داخل ابؼدرسة وخارجها بُ عبارة سليمة.

التغلب على بعض العيوب النفسية التي قد تصيب الطفل وىو صغتَ كابػجل   (٘

 أو اللجلجة بُ الكلبم أو الانطواء.

زيادة بمو ابؼهارات والقدرات التي بدأت تنمو عند التلميذ بُ فنون التعبتَ  (ٙ

 فكار والآراء وإلقاء الكلمات وابػطب.الوظيفي من مناقشة وعرض للؤ

الكشف عن ابؼوىوبتُ من التلبميذ بُ بؾال ابػطابة والاربذال وسرعة البيان بُ  (ٚ

 القول. والسداد بُ الآراء.

تعزيز ابعانب الآخر من التعبتَ وىو التعبتَ التحريري بفا يكتسبو التلميذ من ثروة  (ٛ

 لغوية، وتركيبات بلبغية، ومأثورات أدبية.

 يب الوجدان والشعور لدى ابؼتعلم ليصبح فردا بُ بصاعتو الإنسانية.تهذ (ٜ

 دفع ابؼتعلم إلى بفارسة التخيل والابتكار. (ٓٔ
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وإذا كانت التلقائية والطلبقة من أىم أىداف تعليم التعبتَ، فينبغي أن نؤكد أن 

من أىم ما يتعتُ علينا أن نهدف إليو من تعليم الكلبم، ىو تعليم ابؼتحدث أدب 

ابغديث، ومتى يتحدث ومتى بوجم عن الكلبم، وتبصتَه بابؼواقف  وبالأماكن التي 

 ٓٗيتعتُ عليو التحدث فيها، وتلك التي يتوخى فيها السكوت ويلوذ بالصمت.

 

 

 أقسام مهارة الكلام  ( د

 :ثلبثة أقسامتنقسم مهارة الكلبم إلى 

 الخطابة (1

 تعريف الخطابة  ( أ)

ربدا كانت ابغاجة للخطابة أقل منها اليوم عن ذي قبل، ولكن 

بالرغم من ذلك، فالإنسان يعرض لو من ابؼواقف ما يتطلب منو إلقاء 

الكلمة، وىنا يتحرج ابؼوقف إذا لم يكن قادرا على أن يقوم بدا يتطلبو 

ابؼوقف.ويعد فن ابػطابة مظهرا قويا من مظاىر البلبغة وقوة التأثتَ، 
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ة ضرورة من ضرورات الاجتماع بُ ابغياة العامة، فهي لابزلو من وابػطاب

توديع شخص منقول وتكربيو، أو استقبال شخص جديد، والكثتَ من 

إعمال ابغياة بوتاج إلى جدل وإقناع تكون ابػطابة أداتو وعدتو الظاىرة، 

وابػطب والكلمات بؾالان ىامان من بؾالات الكلبم، فالإنسان بُ 

تطلب منو ابؼوقف إلقاء الكلمة. وقد يظن البعض أن ابػطب مواقف كثتَة ي

والكلمات لفظتان متًادفتان بؼعتٌ واحد، وابغقيقة غتَ ذالك، فابػطبة 

برتاج إلى إعداد سابق وبزطيط كما سبق أن ذكرنا من معرفة معرفية نوعية 

ابؼتكلمتُ، ونوعية الكلبم، وبرديد الوقت، أما الكلمة فلب تعد مسبقا، 

يفرضها ابؼوقف ابؼفاجيء، وتعتمد صاحبها بخضور الفكرة وسرعة ولكن 

 ٔٗالبديهة، ومطاوعة الألفاظ والعبارات لو.

 العناصر الإساسية للخطابة  ( ب)

 وللخطابة أو الكلمةعناصر أساسية بذدر الإشارة إليها وتتمثل بُ الآبٌ:
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ابؼقدمة أو الإبتداء : وتتميز ببراعة الاستهلبل، ويقصد منها إثارة  (ٔ)

السامعتُ، وتهيئة أذىانهم لسماع ابػطبة، وخط ابػطيب من النجاح 

يتوقف على مقدار توفيقو بُ ابؼقدمة، ولابد فيها  من مراعاة سهولة 

الألفاظ وابؼعاني، وقربها من أذىان السامعتُ وأن تكون فخمة 

 جذابة.

عرض ابؼوضوع : ويشمل الأدلة ابؼقنعة ابؼتصلة بابؼوضوع، وىذا ىو  (ٕ)

بُ ابػطبة، وىو ابعزء الأساسي فيها، ففيو يبتُ ابػطيب  أىم عنصر

آراءه، ويشرح وجهة نظره، ويقيم الأدلة على ما يذىب إليو من 

رأي، وقد ينفد آراء معارضيو، ويشرح ما فيها من خطأ بُ الرأي 

وبعد عن الصواب، ولابد أن يكون الكلبم مرتبا واضحا متعمدا 

 على الأدلة ابؼنطقية أوابػطابية.
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النتيجة أو ابػابسة : وىي عظيمة الأثر بُ نفوس السامعتُ، ففيها  (ٖ)

يركز ابػطيب على خلبصة رأيو أو فكرتو أو مذىبو بعد وضوح 

 ٕٗالأدلة، وىي تدعو السامعتُ إلى الأخذ بدا فيها.

 بؾال ابػطابة ابؼناظرة ( ج)

ويدخل بُ بؾال ابػطابة ابؼناظرة، وىي: فن أدبي، يكون بتُ 

رض فيها إظهار الصواب، وخدمة ابغقيقة ولا تكون إلا ابػطبتُ ويكون الغ

بتُ إثنتُ على الأقل، بواول كل واحد منهما تأييده رأيو، وابطال رأي زميلو 

 بابغجة والبرىان.

وينبغي ابغرص على نقطتتُ ىامتتُ بُ التدريب على ابػطب 

 والكلمات وابؼناظرات. وبنا كما يلي:

 أن تنشأ ابغاجة من موقف طبيعي. (ٔ)

وأن تكون الكلمة بفثلة لعمل ابؼتكلم نفسو، أي يتحدث عن شيئ  (ٕ)

 يعرفو ويستعد لو بدلا من أن يعيد كلمة قابؽا غتَه.
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وىناك مهارات ينبغي مراعاتها بُ ىذه المجالات الكلبمية. 

  منها:

 تنمية القدرة على اختيار بؿتويات ابػطبة أوالكلمة و تنظيمها. (ٔ)

 تنمية القدرة على بذنب الأزمات. (ٕ)

تنمية القدرةعلى ابغكم، وعلى تقدير الوقت الذي يتوقف فيو  (ٖ)

 الإنسان على الكلبم.

 الوقفة ابغسنة والظهور بابؼظهر اللبئق واحتًام السامعتُ. (ٗ)

تنمية القدرة على النطق والأداء ابعيد واستخدام الكلمات  (٘)

 ٖٗ.ابؼناسبة

 

 المحادثة  (2

 تعريف المحادثة ( أ)

معتٌ المحادثة يقال لو ابغوار وىي عملية تتم بتُ متحدث ومستمع  أو 

أكثر: ابؼتحدث وىو مرسل للفكرة، وابؼستمع وىو مستقبل للفكرة، وكل منهما 
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لو دوره بُ عملية الإتصال، ودور ابؼتحدث يتلخص بُ توضيح أفكاره عن طريق 

التوضيحات نظم الكلمات بعضها مع بعض بُ وحدات برمل فكرة، واستخدام 

التي تساعده على توضيح كلبمو من تعبتَات الوجو، وإبياءت الرأس، وإشارات 

اليد وغتَىا، بينما يقوم ابؼستمع بالإصغاء، والإنصات بغديث ابؼتكلم، وفك 

 44رموزه، وإدراك معانيو، والإستفسارعن ابؼعتٌ الغامض بُ ابغديث.

وضوع معتُ بُ بؾلس  المحادثة ىو ابغوار التي بهريها فردان مزدوجان بؼ

المحادثة التي بذري بتُ فردين حول ، بعبارة أخرى، ىو 40كان أم أمام الفصل

 موضع معتُ.

 الأتية : (Key words)وبُ ىذا التعريف تستوقفنا النقاط ابغاكمة 

المحادثة : النشاط يدور بتُ فردين، معتٌ ىذا أن كل منهما حقوقا وعليو  (ٔ)

معينا بأنو متحدث جيد، نستطيع أيضا  واجبات وبقدر ما نصف متحدثا 

 أن نصف مستمعا معينا بأنو مستمع جيد.

 فردين : إنها بذري بتُ فردين فقط، المحادثة ظاىرة اجتماعية، (ٕ)

                                                           
 .ٜٓٔابؼرجع السابق،  ٗٗ
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أي الطلبب موضوع معتُ : وأختَا فالمحادثة تدور حول موضوع معتُ،  (ٖ)

م بيارسون التكلم على ابؼقصود تدريب قدرتهم بُ تعبتَ أغراضهم وأفكارى

 عما يتعلق بابؼوضع ابؼعتُ.

 

 أىداف تدريس المحادثة ( ب)

 أىداف تدريس المحادثة عند ابضد رشدي طعيمة فكما يلي:

تنمية القدرة على ابؼبادئ بُ التحدث عند الدارستُ ودون انتظار مستمر  (ٔ)

 بؼن يبدؤىم بذلك.

 تنمية ثروتهم اللغوية. (ٕ)

بفا يشبع لديهم بسكينهم من توظيف معرفتهم باللغة، مفردات وتراكيب  (ٖ)

 الأحساس بالثقة، وابغاجة للمتقدم، والقدرة على الابقاز.

تنمية قدرة الدارستُ على الابتكار والتصرف بُ ابؼواقف ابؼختلفة. والتمييز  (ٗ)

 بتُ البدائل الصابغة فيها لكل موقف على حدة.
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تعريض الدارستُ للموقف ابؼختلفة التي بوتمل مرورم بها. والتي بوتاجون  (٘)

 إلى بفارسة اللغة.فيها 

تربصة ابؼفهوم الاتصالي للغة وتدريب الطالب على الابصال الفعال مع  (ٙ)

 الناطقتُ بالعربية.

على أن  معابعة ابعوانب النفسية ابػاصة بابغديث. وتشجيع الطالب (ٚ)

يتكلم بلغة غتَ لغتو. وبُ موقف مضبوط غلى حد ما وامام زملبء لو. إن 

 ٙٗوه.اخطأ تقبلوا ابػطأ وإن أجاد شجع

 

 خطوات عملية المحادثة ( ج)

 بُ أداء عملية ابغوار ابؼزدوجان خطوات مهمة، كما يلي:

 أن يعتُ أو بىتار ابؼعلم ابؼوضوع. (ٔ)

 أن يكون ابؼوضوع بؾذّبا، أي ابؼتعلق بحياة الطلبب اليومية. (ٕ)

 أن يعطي ابؼعلم ابؼثال عن المحادثة. (ٖ)

                                                           
 .ٙٙٔ-٘ٙٔابؼرجع السابق، ٙٗ
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بؾموعة من اثنتُ  من أن ينقسم ابؼعلم الطلبب عدة بؾموعات وتتكون كل  (ٗ)

 الطلبب كشركاء بُ المحادثة.

 لكفاءة وعملية التعلم الوقت، بدأت كل بؾموعة بؿادثة معا. (٘)

 ٚٗأن يدور ابؼعلم حول كل بؾموعة من خلبل توفتَ ابؼفردات ابؼختاجة. (ٙ)

 

 أقسام المحادثة ( د)

 ىنا العمليات اللغوية ابؼستخدمة بُ تدريس ابغمحادثة، كما يلي:

ابؼزدوجان، ىي عملية الكلبم التي بهري بها فردان مزدوجان حول ابغوار  (ٔ)

 موضوع وعتُ بُ بؾلس كانا أم أمام الفصل.

 السؤال ابؼسلسل، ىي عملية الكلبم باستخدم السؤال ابؼسلسل. (ٕ)

 كرة الكلبم ىي عملية الكلبم بإلقاء السؤال مع رمي الكرة. (ٖ)

ب الطلبب بُ إبهاد مكون الأسئلة ىي عملية الكلبم التي يقصد بها تدري (ٗ)

 الأسئلة الكثتَة.
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 ٛٗبؾيب الأسئلة ىي عملية الكلبم التي بذعل الطلبب بؾيب السؤال. (٘)

 الدفردات (3

 تعريف الدفردات ( أ)

ابؼفردات ىي اللفظ أو الكلمة التي تتكون من حرفتُ فأكثر وتدل 

على معتٌ. ىي عنصور من عناصر اللغة، لذالك تعليم ابؼفردة ىو عملية 

 فردات مناسبة بابؼادة الدراسية.ابؼدرس إلى ابؼتعلم عن ابؼ نقل العلوم من

 

 أهمية تدريس الدفردات ( ب)

قد بىتلف أىل تعليم اللغات بَ معتٌ اللغة، وبَ أىداف تعليمها. 

ومع ذالك فإنهم يتفقون على أن تعليم ابؼفردات مطلب أساسي من مطالب 

وىي أدوات بضل ابؼعتٌ كما  ٜٗتعلم اللغة الأجنبية وشرط من شروط إجابتها.

                                                           
 .ٜٙ-ٜٗابؼرجع السابق، 48
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أنها بَ ذات الوقت ووسائل للتفكتَ، فبابؼفردات يستطيع ابؼتكلم أن يفكر بٍ 

 ٓ٘.يتًجم فكره إلى كلمات برمل مايريد

وابؼفردات واحدىا مفردة، وتقصدبها : اللفظة أو الكلمة التى 

تتكون  من حرفتُ فأكثر وتدل على معتٌ. سواء أكانت فعلب أم إبظا  أم 

 ٔ٘.ةأدا

إن تعليم ابؼفردات لايعتٌ أن الطالب بَ تعلم اللغة الثانية قادرا  على 

تربصتها إلى لغة الأم وإبهاد مقابل بؽا، أوكونو قادرا على برديد معناىابَ القواميس 

وابؼعاجم العربية فقط، بل إن معيار الكفاءة بَ تعليم ابؼفردات  ىو أن يكون 

ة ابؼناسبة بَ ابؼكان ابؼناسب، حتى يستطيع الطالب قادرا على استعمال الكلم

الإتصال بالعربية وعدد لأبماط والتًاكيب التى يسيطر عليها، ويستطيع إستخدامها 

                                                           
(، ٜ٘ٛٔ)ابؼملكة العربية السعودية: جامعة أم القرى،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرىبؿمود كامل الناقة، ٓ٘

ٔٙٔ. 

01
)سعودية العربية: دار الإعتصام،  أسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربيةعبد ابغميد عبد الله،  

ٜٜٔٔ ،)ٚٛ. 
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وينبغى على ابؼدرس مراعاة كيفيو إختيار ابؼفردات ابؼناسب بالكفاءة  ٕ٘بكفاءة.

 اللغوية الطلبب قبل تدريسها.

 

 توجيهات عامة في تدريس الدفردات ( ج)

يلي بؾموعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم بُ تدريس فيما 

 ابؼفردات بُ برامج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى.

القدر بُ تعليم ابؼفردات: يتفاوت ابػبراء بُ برديد القدر ابؼناسب من  (ٔ)

ابؼفردات الذي ينبغي أن يعلمو للدارستُ بُ برامج تعليم اللغة العربية 

كلمة   ٓٓٓٔ/ٓ٘ٚبلغات أخرى. فبعضهم يقدر من للناطقتُ 

كلمة للمستوى ابؼتوسط.   ٓٓ٘ٔ/ٓٓٓٔللمستوى الإبتدائي. ومن 

كلمة للمستوى ابؼتقدم. ويبدو     أن ىذا البعض   ٕٓٓٓ/ٓٓ٘ٔومن 

كلمة بُ   ٕٓٓ٘/ٕٓٓٓمن  متأثر بالرأي القائل بأن تعليم الأطفال

وسا يفي بدتطلبات ابغياة. على ابؼرحلة الإبتدائية كاف لأن يكوّن لديهم قام

                                                           
 .ٜٗ(، ٜٜٛٔ)أوجونج فاندانج: الأحكام،  مدخل إلى طرق تعليم اللغة الاجنبيةمتقتُ سعيد، ٕ٘
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شريطة أن يتعلم مهارتتُ أساسيتتُ: أولابنا تركيب الكلمات، وثانيهما كيفية 

 استخدام القاموس.

( إبراز ما تدل عليو الكلمة من أشياء ٔأساليب توضيح ابؼعتٌ. منها: ) (ٕ)

( ٕ)النموذج(، كأن نعرض قلما أو كتابا عندما ترد كلمة قلم أو كتاب؛    )

كأن يقوم ابؼعلم بفتح الباب عندما ترد بصلة  (،dramatization) ابؼعتٌ بسثيل

كأن يلعب ابؼعلم دور مريض   (،role playing)( لعب الدور ٖ"فتح الباب"؛ )

كأن (، antonyms)( ذكر ابؼتضادات ٗبوس بألم بُ بطنو ويفصحو طبيب؛ )

( ٘بها؛ ) يذكر بؽم كلمة "بارد" بُ مقابل "ساخن"، إن كان بؽم سابق عهد

كأن يذكر بؽم كلمة "السيف" لتوضيح معتٌ  (، synonyms)ذكر ابؼتًادفات 

 ( تداعي ابؼعانيٙكلمة "صمصام" إن كان بؽم سابق عهد بكلمة سيف؛ )

(association،)  .وذلك بذكر الكلمات  التي تثتَىا بُ الذىن الكلمة ابعديدة

وج، زوجة، أسرة، أولاد؛ كأن يذكر عند ورود كلمة "عائلة" الكلمات الآتية: ز 

ومشتقاتها، وىذا أيضا من أساليب توضيح  (root)( ذكر أصل الكلمة ٚ)

ابؼعتٌ فعند ورود كلمة "مكاتبة" مثلب يستطيع ابؼعلم بيان أصلها "كتب".  وما 

يشتق من ىذا الأصل من كلمات ذات صلة بالكلمة ابعديدة "كاتب، 
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ية وذلك بشرح ابؼقصود من ( شرح معتٌ الكلمة العربٛمكتوب، كتاب"؛ )

( تعدد القراءة، بُ حالة ورود كلمة جديدة بُ نص يقرؤه الطلبب ٜالكلمة؛ )

بيكن تكليفهم بقراءة النص قراءة صامتة عدة مرات حتى يستكشف أحدىم 

بُ ابؼستويات  ( البحث بُ القاموس، بيكن تكليف الطلببٓٔمعناىا؛ )

العربية لتوضيح معتٌ الكلمة ابعديدة؛ ابؼتوسطة وابؼتقدمة بالبحث بُ القواميس 

وىذا آخر أسلوب (، intermediate language)( التًبصة إلى لغة وسيطة ٔٔ)

بيكن أن يلجأ إليو ابؼعلم لتوضيح معتٌ الكلمة وعلى ابؼعلم ألا يتعجل بُ ىذا 

  ٖ٘الأمر.

 

 التوجيهات العامة لدهارة الكلام ( ه

إلى  بذلك أن يتعرض الطالب بالفعل تدريس الكلبم يعتٍ بفارسة الكلبم: يقصد (ٔ

مواقف يتكلم فيها بنفسو لا أن يتكلم غتَه عنو. إن الكلبم مهارة لا يتعلمها 

الطالب إن تكلم ابؼعلم وظل ىو مستمعا. من ىنا تقاس كفاءة ابؼعلم بُ حصة 

                                                           
 .ٜٙٔ(، ٜٜٛٔ)مصر: إيسيكو،  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدي أبضد طعيمة، ٖ٘
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الكلبم بدقدار صمتو وقدرتو على توجيو ابغديث وليس بكثرة كلبمو واستئثاره 

 بابغديث.

عن شيئ  يعبر الطلبب عن خبرة: يقصد بذلك الا يكلف الطلبب بالكلبمأن  (ٕ

ليس لديهم علم بو. ينبغي أن يتعلم الطالب أن يكون لديو شيئ يتحدث عنو. 

ومن العبث أن يكلف الطالب بالكلبم بُ موضوع غتَ مألوف إذ أن ىذا يعطل 

 فهمو. وقد لا بهد بُ رصيده اللغوي ما يسعفو.

و الانتباه: ليس الكلبم نشاطا آليا يردد فيو الطالب عبارات التدريب على توجي (ٖ

معينة من الكلبم. إن الكلبم نشاط عقلي مركب. إنو يستلزم القدرة على بسييز 

وكيف أن   الأصوات عند بظاعها وعند نطقها. والقدرة على التعريف والتًاكيب

تٍ يتطلب من إختلبفها يؤدي إلى إختلبف ابؼعتٌ. إن الكلبم باختصار نشاط ذى

الفرد أن يكون واعيا بؼا صدر عنو حتى لا يصدر منو ما يلبم عليو. وقدبيا قيل إن 

 عثرات اللسان أفتك من عثرات اللسان.

عدم ابؼقاطعة وكثرة التصحيح: من أكثر الأشياء حرجا للمحدثتُ وإحباطا لو أن  (ٗ

ولى فهو أكثر يقاطعو الأخرون. واذا كان ىذا يصدق على ابؼتحدثتُ بُ لغاتهم الأ

صدقا بالنسبة للمتحدثتُ بُ لغات ثانية. إن لديهم من العجز بُ اللغة ما يعوقهم 
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عن الاستًاسال بُ ابغديث أو إخراجو بشكل متكامل، ولعل بفا يزيد بُ 

 إحساسو بهده العجز أن يقاطعو ابؼعلم.

ت عن الإمكانامن تزيد توقعاتو كما سبق القول  مستوى التوقعات: من ابؼعلمتُ (٘

على استيفاء القول بٍ يلومو  ابغقيقة للطالب، فيضل أن يراجع الطالب، ويستحثو

إن لم يكن عند مستوى التوقعات. إن ابغقيقة التي ينبغي أن يعرفها معلم العربية  

إلى  كلغو ثانية أن الأجنبي، خاصة إن تعلم العربية وىو كبتَ، يندر أن يصل

م. وىذه ظاىرة لابزتص بتعلم العربية مستوى العرب عند بفارستو مهارة الكلب

 وحدىا وإبما تشمل كافة الدراستُ للغات الثانية.

التدرج: ينطبق مبتدأ التدرج ىنا ايضا. إن الكلبم كما كلنا، مهارة مركبة  (ٙ

ونشا عقلي متكامل. وتعلم ىذه ابؼهارة لا بودث بتُ يوم وليلة، ولا بتُ 

ب من الصبر وابعهد وابغكمة عشية وضحاىا إنها عملية تستغرق وقتا وتطل

ما ينبغي   أن بيلكو بؼعلم. وعليو ان يهيئ من مواقف الكلبم   ما يتناسب 

 مع كل مستوى  من مستويات الدارستُ كالتالي:

بالنسبة للمستوى الإبتدائي: بيكن أن تدور مواقف الكلبم حول أسئلة  ( أ)

يطرحها ابؼعلم وبهيب عليها الطلبب. ومن خلبل ىذه الإجابة يتعلم 



ٙٚ 
 

 

الطلبب كيفية انتقاء الكلمات وبناء ابعملة وعرض الأفكار. ويفضل أن 

يرتب ابؼعلم ىذه الأسئلة بالشكل الذي ينتهي بالطلبب إلى بناء 

امل. ومن ابؼواقف أيضا تكليف الطلبب بالإجابة عن موضوع متك

التدريبات الشفهية، وحفظ بعض ابغوارات والإجابة الشفوية عن أسئلة 

 مرتبطة بنص قرأوه.

ابؼستوى ابؼتوسط يرتفع مستوى ابؼوافق التي يتعلم الطلبب من خلببؽا  ( ب)

وإدارة  (Role Playing)مهارة الكلبم. من ىذه ابؼوافق لعب الدور 

جتماعات. وابؼناقشة الثنائية، ووصف الأحداث التي وقعت اللب

للطلبب، وإعادة رواية الأخبر التي بظعوىا بُ التفاز والإذاعة والأخبار 

 عن بؿادثة ىاتفية جرت  أو إلقاء تقرير مبسط وغتَىا.

ابؼستوى ابؼتقدم: وىنا قد بوكي الطلبب قصة أعجبتهم أو يصفون  ( ج)

 Debate))يلقون خطبة أو يديرون مناظرة مظهرا من مظاىر الطبيئة. أو 

أو يتكلمون  بُ موضوع مقتًح. أو يلقون حوارابُ بسثيلية، أو غتَ ذلك 

 من مواقف.



ٙٛ 
 

 

ابؼهم بُ ىذا كلو أن براعي ابؼعلم الرصيد اللغوي عند الدراستُ 

 وكذلك اىتماماتهم ومدى ما لديهم من خبرة عن موضوع ابغديث.

لطلبب لتكلم كلما كان ما يتعلمونو ذا معتٌ قيمة ابؼوضوع: تزداد دافعية ا (ٚ

عندىم، وذا قيمة بُ حياتهم، وينبغي أن بوسن ابؼعلم اختيار ابؼوضوعات التي 

يتحدث الطلبب فيها خاصة بُ ابؼستوي ابؼتقدم حيث الفرصة متاحو للتعبتَ 

ابغر. فينبغي أن يكون ابؼوضوع ذا قيمة، وأن يكون واضحا وبؿددا. ويفضل 

ى الطلبب بُ كل مرة موضوعان أو أكثر حتى تكون حرية أن بطرح عل

 04الاختيار متاحة بؽم، فيتكلمون عما يعرفون.

 
  

                                                           
 .ٕٙٔ-ٓٙٔم(، ٜٜٛٔه -ٓٔٗٔ)مصر: جامعة ابؼنصورة،  تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها،رشدي أبضد طعيمة، 04
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 الباب الثالث

 مناىج البحث

 مدخل البحث وأنواعو -1

ىذا البحث لتصريح مدى استخدام الطريقة السمعية الشفهية بُ تعليم مهارة  

 بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبسبابؼدرسة الدينية  الأولية الكلبم النموذجية

بصبر، وابؼدخل بؽذا البحث ىو ابؼنهج الوصفي بابؼدخل الكيفى، وبابؼنهج الكيفى 

يعلم عن الواقعة بصحيحة ونقيس عن الأسباب والعقوبات واستنتاج الواضح النافع، 

شف عن كل شيء لا وأما ابؼدخل الكيفى فهو البحث للحصول على النتيجة أو الك

يتمكن ابغصول بطريقة إحصائية وقد تستخدم النظرية العلمية للتوضيح وينتهي إلى 

 النظرية ابعديدة التى تؤكد ما قبلها أو تبطلها.

 موقع البحث  -2

بستان العلوم  بَ البيئة اللعربية بابؼدرسة الدينية جرى ىذا البحث

 ، وأسباب اختيار الباحث سوف تتضح كما يلى :  ملوكورجو بوقر بصبر

ٜٙ 
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تستخدم ىذه الطريقة لأجل كفاء اللغة بَ  من إحدى البيئة العربية التي -ٔ

 مهارة الكلبم والاستماع

ليس لكل ابؼدارس الدينية بيئة عربية، فهذه  ابؼدرسة الدينية موجودة بَ  -ٕ

 داخل ابؼعهد حتى بيكن انشاء بيئة عربية فيها.

 حضور الباحث -3

حيث يستطيع الباحث التوصل للمعرفة عن الكون وذلك عن طريق وظائف 

نفسية من نوع الإدراك والتذكر  والتفكتَ  ولا بيكن  لعملية  البحث  أن  تتم دون 

 فالباحث بوضر لثلبثة أسباب :   55استخدام ىذه الوظائف،

 ليدرك الظاىرة ويأخذ القياسات منها  -ٔ

 العلبقة من أجل ربطها معاليتذكر ابغقائق ابؼتشابهة وذات  -ٕ

ليستخدم عقلو بَ التفكتَ بالإضافة إلى استخدامو الأساليب للئستبدال  -ٖ

 عن حقائق جديدة.   
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 مصادر البيانات -4

 البيانات الرئيسية  - أ

وابؼراد من البيانات الرئيسية أنها من مصدر البيانات التى يتم بها     

الأفراد أو المجموعات )أنفر(،  ابغصول مباشرة من خلبل ابؼقابلة، واستلبع

وبعبارة أخرى، بوتاج  وابؼلبحظة عن الأحدث أو نتائج الإخبتار )كائنات(

الباحث إلى بصع البيانات عن طريق الإجابة على أسئلة البحث )طريقة 

 الاستعراض( أو البحث عن الكائنات )طريقة ابؼلبحظة(. 

 وأما البيانات الأساسية بَ ىذا البحث فهي :

 رئيس ابؼدرسة الدينية   -ٔ

 قسم منهج التعليم بَ ابؼدرسة الدينية -ٕ

 مدرس اللغة العربية بَ ىذه ابؼدرسة  -ٖ

 الطلبب  -ٗ
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بُ حيث يتقابل الباحث معهم لنيل البيانات التى تتعلق وترتبط     

من  البيئة اللغوية بابؼدرسة الدينية  بستان العلوم ملوكورجو بوقر بصبر

 لبحث. البيانات المحتاجة بؽذا ا

فاختيار الرئيس أو قسم منهج التعليم يكون بفخبرا رئيسيا يعتبر أنو 

خطوة جيدة لأن الرئيس ىو الذى يشرف اشرافا تاما لنتائج البئية ابؼدرسية 

وابؼدرسون الذى يراقبون ويراعون عن أحوال البيئة وما فيو طول اليوم، 

 باستخدام الطريقة السمعية الشفهية.فتحصل منهما  البيانات التى تتعلق 

 

 

 

 

 

والبحث الكيفى ىو الذى يقوم على الإفتًاضات وابغدثات 

ابؼوجودة بَ ابؼيدان، فيؤدى إلى وجود الإنتظام )النمط ابؼعتُ( ابؼملوء 

 لو أخبار

 

 الدشارك

 

 قدرة القصة

 

 لو فرصة

 

  الداخل

 دون تكلف

 الصادق
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أن ابؼنهج الكيفى يؤدى إلى أن  (Raco)بالتنوع، وقال راجو 

بابغقيقة يكون ىدفا دون ىادف فمن ىنا سوف بهد   (partisipan)ابؼشارك

ابؼشارك نفسو كل شيء ىام وبشتُ لأن الأخبار فيو نافع جدا وىذا ابؼنهج 

يعطى ابؼكان يشغل ويسع إلى ابؼشاركتُ، فهم آمنتُ من كل شيء غتَ 

  ٙ٘الأسئلة ابؼوجودة وابؼوفرة من قبل.صادق لدى الباحث الذى بهب 

 البيانات الفرعية  - ب

ىي مصدر البيانات التى يتم بها ابغصول من خلبل الوسائل غتَ 

ابؼباشرة التى تتصور بَ الكتب أو السجلبت أو المحفوظات منشورة كانت أم 

غتَ منشورة، وبعبارة أخرى بوتاج الباحث إلى بصع البيانات عى طريق زيادة 

 أو قراءة العديد من الكتب أو ابؼراجع ابؼتعلقة ببحثو.  ابؼكتبات

والبيانات الفرعية بَ ىذا البحث ىي تتعلق  بالوثائق التى تتصور بَ 

الكتب والصور والمحفوظات، وذلك مثل ابؼلف الشخصي للمركز، وبيانات 
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الطلبب والأساتيذ وابؼوظفتُ، وخطة تنفيذ التعليم وغتَىا من البيانات التى 

 ط بالبيئة اللغوية بَ ابؼدرسة الدينية بستان العلوم ملوكورجو بوقر بصبر. ترتب

 

 أسلوب جمع البيانات  -5

ىناك أسلوب بـتلفة بعمع البيانات التى بيكن القيام بها بَ البحث، أما 

الطريقة التى استخدمها الباحث بَ بصع البيانات فهي ابؼلبحظة وابؼقابلة الشخصيىة 

 :ذلك كما يلىويتضح والوثائقية، 

 ( Observation)الدلاحظة  - أ

 بالسلوك البشريرتبط ىي تالبحث ىذا تستخدم بُ التى وابؼلبحظة   

ورأى بعضهم أنها ابؼراقبة والتدوين   57الطبيعة. والظواىر وعملية العمل

بهذه الطريقة يلبحظ و  58.للحوادث الواقعة بَ ابؼوضوع ابؼتعلق بالغرض

ابؼركز الذى يتعلق ابؼوجودة بَ داخل أو ابؼوقعات الباحث بصيع ابغوادث 

 بُ ميدان البحث. باكتساب اللغة 
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وتعتبر ىذه الطريقة مناسبة للبحث الذى يهدف إلى دراسة 

السلوك البشرى وعمليات العمل والظواىر الطبيعية، وىذه الطريقة مناسبة 

ابؼلبحظة أيضا للمجيبتُ الذين لا يكون عددىم كثتَا جدا، فبداية عملية 

أن يرى الباحث ابؼكان ابؼبحوث لتحديد ابؼشكلبت بٍ بهعل الفرق بَ كل 

منو فيجد فيو صورا عامة عن ابؼبحوث ابؽدف، بٍ بودد الباحث من الذى 

  سوف يلبحظ؟، ومتى يلبحظ؟، وكم مدة يلبحظ؟ وأين يلبحظ؟ وغتَىا.

وابؼقصود ابؼعظم من ابؼلبحظة ىو أن يصور الباحث الأحول 

المحددة،  فكيفي كل البحث على حسب بعُد ما وعميق ما يعرفو الباحث 

 عن الأحوال وابؼواقف والسياق الكونى. 

 

 

بَ ابؼلبحظة بيكن للباحث أن يشاىد مباشرة بَ ميدان البحث 

يبحث عن أحوال الكون لكشف الأحوال ابؼوجودة بَ  حتى يتمكن أن

ابؼيدان، سوى ذلك كانت ابؼلبحظة طريقة الأولى لإجراء عملية البحث 

 ابؼلبحظة

 كشف الأحوال خارج ابؼقابلة
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قبل ابؼقابلة، فحينئذ يشاىد الباحث مباشرة  عن أحوال ابؼدرسة والبيئة 

العربية وأنشطة التعليم والتعلم والطلبب وابؼرافق ابؼوجودة وغتَىا بفا يتعلق 

 بها. 

 (Interview)قابلة الشخصية الد  -ب

والتحاور بتُ الباحث  لوجوو وجكيفية بصع البيانات من خلبل ىي    

 ويقوم الباحث بدقابلة الأشخاص التي 59،ابؼعلوماتعن حصول لل وابؼخبر

، كابؼشرف وابؼربي وابؼدرس والطلبب وغتَىم  ذكرىا بُ قائمة مصادر البيانات

ابؼعدة ابؼوفرة بَ طريقة ابؼباشرة، ويقدّم الباحث الأسئلة للأخذ البيانات با

 بتعليم اللغة العربية واكتسابها.يتعلق  مقابلتهم بؼعرفة كل ما

وذلك لطلب ابؼزيد وبرقيق ابؼعلومات ابؼيدانية، وىي مهمة جدا   

خلبل معهم  بعمع ابؼعلومات من مصدرىا ابؼباشرة بطريقة السؤال وابعواب

 بَ ىذا ابؼركز.اللغة العربية تعليم واكتساب الوثائق تتعلق بهذا البحث حول 
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وقد تقع بوسائل التكنولوجيا يعتٌ بالشبكة الدولية أو مع ابؽاتف أو   

أو ابؼوقعات الباحث بصيع ابغوادث  بهدبهذه الطريقة بالرسائل تلفونيا، و 

بُ ميدان كتساب اللغة العربية البيئة اللغوية الذى يتعلق باابؼوجودة بَ داخل 

البحث. ويقوم الباحث أيضا بهذا الإجراء للحصول على البيانات التي تتعلق 

وابؼقابلة الشخصية الى بهريها  .التى بذلب على اكتساب اللغة العربيةبالأنشطة 

 الباحث نوعان وبنا : 

 ابؼقابلة ابؼنظمة  -ٔ

بَ ىذه ابؼقابلة يعرف الباحث على سبيل التأكيد من  

ابؼعلومات التى سوف يتم استخراجها من ابؼصادر، ففى ىذه ابغالة قام 

الباحث عادة بإعداد قائمة الأسئلة ابؼنظمة، وبيكن لو أيضا استخدام 

 أدوات ابؼقابلة مثل ابؼسجل الصوتى والكامتَا والأدوات الأخرى. 

ل عليها الباحث من خلبل ىذه ابؼقابلة والبيانات التى بوص 

 ىي البيانات التى تتعلق باستخدام  الطريقة السمعية الشفهية.
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 ابؼقابلة غتَ ابؼنظمة  -ٕ

ىي مقابلة حرية حيث لا يستخدم الباحث التوجيهية  

للمقابلة  التى  تشمل على  أسئلة معدة ولكنها تشمل على النقاط 

 ها من ابؼـجيبتُ.الأساسي للمشكلة التى يتم استخراج

والبيانات التى بوصل عليها الباحث من خلبل ىذه ابؼقابلة  

ىي البيانات التى تتعلق تتعلق باستخدام  الطريقة السمعية 

 الشفهية.

 

 (Dokumentasi)الوثائقية  - ج

طريقة بصع البيانات التى لا تعابِ مباشرة بؼدار البحث، يعتبر ىو ىي 

عن بؾموعة متنوعة من الوثيقات ابؼفيدة نوع من بصع البيانات التى تفحص 

بؼواد التحليل، والبيانات ىذه تتصور على الكتب والصور والمحفوظات، 

وذلك مثل ابؼلف الشخصي للمركز، وبيانات ابؼشرفتُ، وابؼربيتُ، وابؼدرستُ 

   والطلبب وخطة تنفيذ التعليم وغتَىا من الوثائق ابؼركزية.
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يطلع عليها من خلبل بصع الوثائق  والبيانات التي يريد الباحث أن

  ىي:

 ان العلومتبسبابؼدرسة الدينية  ابؼدرسة الدينيةتاريخ تأسيس  -ٔ

 .بستان العلوم الإسلبمى ملوكورجو بوقر بصبر الأولية النموذجية

بستان العلوم  الأولية النموذجية ابعدوالي بَ ابؼدرسة الدينيةابؽيكل  -ٕ

 الإسلبمى ملوكورجو بوقر بصبر.

 الأولية النموذجيةبؼدرسة الدينية بااللغة العربية البيانات عن ابؼدرستُ  -ٖ

 بستان العلوم الإسلبمى ملوكورجو بوقر بصبر.

بستان  الأولية النموذجيةابؼدرسة الدينية  البيانات عن الطلبب بَ -ٗ

  .العلوم الإسلبمى ملوكورجو بوقر بصبر

 أسلوب تحليل البيانات -6

 & Milesناىذا البحث ىي طريقة ميلس وىوبرمالطريقة ابؼستخدمة بَ   

Huberman  ٍالبيانات  عرضبٍ  برليل البيانات بالتخفيض، بُ النشاطيعت
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. بصع البيانات وبعد انتهائومنذ برليل البيانات تعمل لأن عملية  ٓٙ،ستنتاجالاو 

 : وىي ،البيانات تحليلل الأنشطة ثلبثة أنواع من ناوىوبرمذكر ميلس و 

  البيانات بزفيض - أ

تم الباحث أن هولذلك ي ،ابؼتحصلة بُ ميدان البحث كثتَة جدّا البيانات

 لأشياءلاار يختاو  البيانات ىو تلخيصها وتفصيل. وبزفيض يكتب بعناية

الأشياء ابؼهمة وبرفظ البيانات التي تناسب ، وتركّز على التي تعتبر أساسية

 ابغاجة.على قدر وبحثها  بصع البيانات لباحثل وبذلك سهل بالبحث،

 عرض البيانات - ب

 بلطو إلى ابػطوة التالية وىي  ،بزفيض ما حصلنا من البياناتوبعد أن بًّ 

بُ شكل  البحث العلمي بُ عرض البيانات البيانات. وبيكن أن يتم عرض

 وصفي.

 الاستنتاج وبرقق البيانات  - ج

استخلبص النتائج اذا وجد بُ ذلك أدلة  وابػطوة الثالثة ىي

لأنها لا تزال  ٔٙة بُ ابؼيدان، فاستخلبصها مصداقية.بومتناسصحيحة 
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مؤقتة وسوف تتغتَ إذا لم يتم العثور على الأدلة القوية التى تدعم ابؼرحلة 

 التالية بعمع البيانات.

ولكن إذا كانت الاستنتاجات التى أثتَت بَ ابؼرحلة الأولى مدعومة 

يدان بعمع البيانات، فإن بأدلة صحيحة ومتسقة عند ما يعود الباحث إلى ابؼ

الاستنتاج ابؼفضل ىو نتيجة موثوقة بها، وبالتالى قد تكون الاستنتاجات بَ 

البحث الكيفى قادرة على إجابة أسئلة البحث ابؼوفرة منذ البداية ولكن ربدا 

 ليس كذلك. 
 

 تحقيق صحة البيانات  -7

اختار الباحث بؼعرفة صحة البيانات وتوثيقها ابؼنهج  ،بُ ىذا البحث  

تقنيات للتفتيش بؼعرفة مدى صحة البيانات التي تنتفع وابؼنهج التثليثي ىو ، التثليثي

كما وابؼقارنة بها،   بها الأشياء الأخرى بُ خارج تلك البيانات لاحتياج التحقق

 ابؼنهج التثليثي ينقسم إلى ثلبثة اقسام، وىي:أن  عرف

 منهج تثليثي بُ ابؼصادر - أ
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 بابؼناقشات مع ابػبراءمنهج تثليثي  -ب

 62.ومنهج تثليثي بُ الطريقة - ج

أما ابؼنهج التثليثي ابؼستخدم بُ ىذا البحث، فهو منهج تثليثي بُ ابؼصادر،   

وآخر وابغصول عليها بوقت وأدوات  وبرقيقها بتُ بـبر قارنة البياناتوذلك بؼ

 بـتلفة.

 

 مراحل البحث  -8

 وىي :  تنقسم الى ثلبث مراحلفمراحل البحث وأما 

 قبل عملية ميدانية -1

 تنظيم خطة البحث - أ

 ،وذلك كتعيتُ خلفية البحث والدوافع لإجراء ذلك البحث   

وبرديد  ،وأىداف البحث ،والدراسات ابؼكتبية التي يتناسق مع مشكلة البحث

وبصع البيانات، وكذلك مصادر البيانات وبرليلها والطريقة   أدوات البحث

 ابؼستخدمة مع ترتيب ابعدول لإجراء البحث.
                                                           
62 Lexy, Moleong J,Metodologi Penelitian Kualitatif, ( Bandung: PT  Remaja Rosdakarya, 2013), 330. 



ٖٛ 
 

 

 التصريح لإجراء البحث - ب

 ، تعليم اللغة العربية قسموذلك بطلب الرسالة التصربوية من جهة    

ابؼدرسة الدينية بستان يستأذن بها الباحث لإجراء البحث ابؼيداني بُ 

 العلوم الإسلبمى ملوكورجو بوقر بصبر 

 لاستعلام وتقويم وضع الديدانا -2

وبعد أن بًّ برديد خطة البحث وابغصول على الرسالة التصربوية   

لإجراء البحث، فعلى الباحث أن يستعلم وضع ابؼيدان، لأن الباحث ىو 

ىل ىو مناسب لو جهاز أساسي بُ إجراء عملية البحث العلمي، فيعرف 

 أولا، بٍ تقوبيو أو تقييمو.

 إعداد الأجهزة وأدوات البحث -3

كإعداد طريقة  يتحتم على الباحث إعداد ابعهاز لإجراء البحث،

إدارة تكوين البيئة اللغوية بَ عن  بصع البيانات ابؼستخدمة بُ البحث

 ٖٙ.كابؼلبحظة وابؼقابلة والوثائقية ،اكتساب اللغة العربية

 إجراء البحث  -4
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وبعد أن جرت ثلبثة مراحل البحث السابقة فعلى الباحث أن بهري 

 إجراء البحث حتى كملت ىذه الرسالة. 
 

 ىيكل البحث -9

 بً تنظيم ىذا البحث إلى الأبواب التالية:

 البحث وأىدافوأسئلة : ابؼقدمة وتشمل على خلفية البحث  الباب الأول

 ابؼصطلبحات.البحث وفوائد البحث وبرديد 

 : الدراسات ابؼكتبية، وتشمل على: الباب الثاني

 الدراسات السابقة  - أ

استخدام الطريقة باأولًا: بعض الدراسات السابقة التي تتعلق 

 سمعية الشفهيةال

 مهارة الكلبم بالتعليمثانياً: بعض الدراسات السابقة التي تتعلق 

 الدراسات النظرية - ب

 نظرى الإطار ال   -ج

 شتمل على:تمناىج البحث، و  : الثالثالباب 
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 مدخل البحث ونوعو - أ

 بؾتمع البحث وعينتو -ب

 مصادر البيانات -ج

 مناىج بصع البيانات  -د

 : وذلك بالأدوات التالية     

 ابؼلبحظة - أ
 ابؼقابلة - ب
 يةالوثائق - ج
 برليل البيانات - د
 صحة البيانات - ه
 مراحل البحث - و
 ىيكل البحث - ز

 
 وبرليلها ومناقشتهاعرض البيانات  :   الباب الرابع

ابػابسة التي تتضمن نتائج البحث وابػلبصة والتوصيات  : الباب الخامس
 قتًاحاتلإوا
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 الباب الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

 صور موقع البحث  - أ

 أما صورة موقع البحث فتتبين كما يلى : 

بستان العلوم النموذجية الأولية تاريخ تأسيس الددرسة الدينية  -1

 جمبرالإسلامى ملوكورجو 

ابؼدرسة الدينية النموذجية بستان العلوم ملوكورجو بالنسبة إلى 

    ٘-ٔابؼوضع ابعغرابُ وقع بَ شارع الشيخ ابغاج عبد الله يقتُ، بمرة 

بَ قرية ملوكورجو ابؼنطقة الثانية فوقر وابؼنظقة الأولى بصبر عاصمة جاوة 

ستُ الشرقية، أسسها الشيخ ابغاج عبد الله يقتُ بَ سنة ألف وتسع وبط

م( وبظاىا بستان العلوم على تسوية اسم ابؼعهد الذى  ٜٓ٘ٔابؼاسيهية )

أشرف ىذه ابؼدرسة ولو كانت ابؼؤسسة التى أشرفها باسم ابؼؤسسة 

الوقفية الاجتماعية والتًبية الإسلبمية لأنها سوى أشرف ىذا ابؼعهد 

ٛٙ 
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وابؼدارس فيو أشرف كذلك ابؼعاىد أو ابؼدارس خارج ابؼعهد منذ زمن 

  64دنً بَ رعاية مدير ابؼعهد الثالث وىو الشيخ ابغاج عبد الله يقتُ.ق

ومن قبل تسميتها بستان العلوم يرجى أن يكون طلببها نافعتُ 

لنفسهم وغتَىم لأنهم قد لازم العلوم منذ تعلمهم إلى بزرجهم حتى 

استعد لنشر العلوم أفاد ذلك رئيس ابؼدرسة الأستاذ سيف البدرى بَ 

وظهر ىناك ابؼتخرجون من ىذه ابؼدرسة  ٘ٙدس والعشرين،التاريخ السا

يشتغلون بَ نشر العلوم والدعوة بسبب أن ىناك الاسم يبارك من 

  ٙٙيلتمس العلوم من ىذه ابؼدرسة.

ومعلوم أن ابؼراحل التعليمية بَ ابؼدرسة الدينية تنقسم إلى ثلبثة 

وإبما الباحث يبحث بَ بحث  ٚٙمراحل وىي الأولية والوسطى والعليا،

علمو بَ ابؼدرسة الدينية الأولية وىي تأتى إلى أربعة أقسام ولكل قسم 

أربعة فصول ولكل فصول لا يزيد ولا ينقص من بطسة وثلبثتُ إلى 

                                                           
 درسةوثائق ابؼ  ٗٙ
 ٜٕٔٓشهر يوليو مقابلة شخصية مع رئيس ابؼدرسة الأستاذ سيف البدرى بَ التاربخ الرابع والعشرين من   65
  ٜٕٔٓمقابلة شخصية مع أستاذ بؿمــد صابغتُ بَ التاريخ الثامن والعشرين من شهر يوليو   66
    ٜٕٔٓمقابلة شخصية مع أستاذ بؿمـد لطفى سدىرى بَ الثامن والعشرين من شهر يوليو   67
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وكانت عملية تعليم اللغة العربية وتعلمها تقع بَ كل  ٛٙأربعتُ طلبا،

 ٜٙالفصول من تلك الأربعة.

يتعلمون بَ ابؼدارس الدينية الأولية بستان وأما الطلبب الذين 

العلوم ىم الذين يسكنون بَ سكن ابؼعهد أكثرىم تعمقا الكتب التًاثية 

أو العلوم الدينية، وقليل منهم يرجعون إلى بيوتهم مساء بعد التعليم 

 ٓٚوالتعلم بَ ابؼدرسة لأن بيوتهم تكون حول ابؼعهد.

 

 الشخصي للمدرسة الدينية النموذجية بستان العلوم الأولية  الدلف -2

 معرفتها الشخصية  - أ

 : ابؼدرسة الدينية النموذجية الأولية بستان العلوم   اسم ابؼدرسة 
  ٘-ٔ: شارع الشيخ عبد الله يقتُ بمرة   عنوان 
 : ملوكورجو   القرية 

 : فرقر   ابؼنطقة 
 : بصبر   ابغي 

                                                           
 ٜٕٔٓيوليو مقابلة شخصية مع أستاذ بؿمــد صابغتُ بَ التاريخ الثامن والعشرين من شهر  68

  ٜٕٔٓمقابلة شخصية مع قسم ابؼنهج ابؼدرسى أستاذ صفي الدين بَ التاريخ الثلبثتُ من شهر يوليو   ٜٙ
  ٜٕٔٓمقابلة شخصية مع قسم الطلبب أستاذ بؿي الدين بَ التاريخ الأول من شهر أغسطوس   ٓٚ
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 : جاوة الشرقية   مقاطعة 
 ٗٗٗ ٕٔٚ( ٖٖٙٓ: ) رقم ابؽاتف الإداري 

 : معهد بستان العلوم الإسلبمى ملوكورجو  برت اشراف 
 : ابؼؤسسة  الوقفية   الاجتماعية   والتًبية   ابؼؤسسة 

 الإسلبمية   
 ٜٓ٘ٔ:   سنة التأسيس

 : الشيخ  ابغاج  عبد الله  يقتُ   ابؼؤسس
 : الدكتور ابغاج رابط الفردوس ابؼاجستتَ   رئيس ابؼؤسسة 
 : أستاذ علي وفا   رئيس ابؼدرسة 

 

  تورؤية الددرسة وبعث - ب

 الرؤية  -1

الروية ىي بيان واقرار بَ استخدام اتصال ابؽدف لفتًات 

طويلة حتى تنتهي وتنجح، وىي مصدر العزم لاقتًاح بصيع العناصر 

ابؼعينة، سواء القادة وموظفى الإداري وأعشاء ىيئة التدريس وكذلك 

مباشر بَ عملية التعليم والتعلم بَ بشكل كافة ابؼدرستُ وابؼشتًكتُ 

 موذجية الأولية بستان العلوم.ابؼدرسة الدينية الن
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وبالإضافة إلى ذلك كانت والرؤية بؽا قدرة على توحيد 

العزائم والتصورات ووجهات الآمال والنظائر التى ترجى أن تكون 

 واقعة متحققة بَ ابؼدرسة الدينية النموذجية الأولية بستان العلوم.

ة ابؼدرسة الدينية النموذجية الأولية بستان العلوم بَ بذري

"جعل الددرسة الدينية محطة أنشطة التعليم والتعلم لديو رؤية وىي : 

 71.لتنمية العلوم الإسلامية ذى دور مهم فى نشرىا"

 

 البعثة  -2

بَ حتُ أن البعثة جزء مهم من الرؤية، يعتٌ شكل من 

أشكال العملية ابؼلموسة بهب أن برقق بدقة بداء من الأعلى إلى 

فقط يقوم بو الرئيس، ولكن بهب أن  الأسفل لأن الأىم ليس بعمل

تكون جذابة، تصبح ابؼهمة بَ النهاية صورة لشخصية ابؼدرسة التى 

سوف يبحثها الناس، وذوى ابؼقتضيات على وجو ابػاص،   

 وابؼدرسة بؽا مهمة ومعابعة للرؤية التى ستتضح كما يلى :
                                                           

 وثائق ابؼركز ٔٚ



ٜٔ 
 

 

ابغث والتجليب على الطلبب لتعمق العلوم الإسلبمية بَ  -ٔ

 حسب استطاعتهم بها.ابؼدرسة 

جعل ابؼدرسة بفولوءة  بأنشطة البرنامج النافعة خاصة  -ٕ

 للبحث وابؼناقشة والتطبيق بَ الكتبب التًاثية.

جعل الأنشطات ابؼدرسية مَبْدَعَةً بأنواع المحاكات على  -ٖ

 ٕٚالطلبب حيث لم ينحطوا أثناء التعلم.

 

  73.بيانات الطلاب ومجموعات التعلم -3

 ابعملة  الفصل النمرة
 ٕٗ الأول أ ٔ
 ٔٗ الأول ب ٕ
 ٕٗ الأول ج  ٖ
 ٕٗ الأول د  ٗ
 ٓٗ الثانى أ  ٘
 ٓٗ الثانى ب ٙ
 ٖٛ الثانى ج ٚ

                                                           
 ابؼرجعنفس   ٕٚ
 نفس ابؼرجع  ٖٚ
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 ٖٚ الثانى د  ٛ
 ٖٛ الثالث أ  ٜ
 ٖٛ الثالث ب ٓٔ
 ٜٖ الثالث ج ٔٔ
 ٓٗ الثالث د ٕٔ
 ٖٚ الرابع أ ٖٔ
 ٖٛ الرابع ب ٗٔ
 ٖٙ الرابع ج  ٘ٔ
 ٖ٘ الرابع د  ٙٔ

 ٜٙٙ.ٔ ابعملة 
 

 بيانات الددرسين  -ج  

 الدواد التعليمية الاسم نمرة

1 2 3 
 دارسة اسلبمية ابغاج عبد الله ابغنانى ٔ

 تفستَ القرآن  الدكتور ابغاج رابط الفردوس  ٕ

 الفقو  ابغاج عبد ابؼغيث  ٖ

 توحيد  ابغاج بيسونى  ٗ
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1 2 3 
 بكو بؿمــد ملسمتُ ٘

 بكو  ابغاج عبد الله  ٙ

 الفقو  ابغاج أبضد توفيق الله  ٚ

 أخلبق على وفا  ٛ

 حديث سيف البدر ٜ

 بذويد  سيف الدين زىرى  ٓٔ

 اللغة العربية   صفي الدين ٔٔ

 اللغة العربية بؿمـد سراج الدين  ٕٔ

 صرف بؿمـد لطفى سدىرى  ٖٔ

 توحيد  أبضد لطفى  ٗٔ

 رسالة ابؼستحاضة  ستى واسعة  ٘ٔ

 صرف بـتومة الاستفادة ٙٔ

 بكو ستى كربية الأئمة  ٚٔ

 أخلبق  أسوة حسنة ٜٔ

 توحيد  ستى بضيمة  ٕٓ

 بذويد  إنداة رومية  ٕٔ
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 فقو  عمدة المحمودة  ٕٕ
 

 نتائج البحث -4

قد ظهرت البيانات السابقة التى قدمها الباحث، ويـجد الباحث نتائج 

 البحث كما يلى : 

في تعليم مهارة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  تطبيق -1

ان العلوم تبس الأولية الكلام بالددرسة الدينية النموذجية

جمبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو يالإسلام

2119/2121 

عملية تعليم اللغة العربية الذى أجرى بو ابؼعلم بَ ىذه 

الذَين يلقيهما ابؼعلم  ابؼدرسة لابزلو عن مراعة الاستماع والكلبم

ففيها يطلب على  ٗٚحسب أن يفُهم الطلبب الدارستُ بها،

                                                           
  ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٕابؼقابلة الشخصية مع مدرس اللغة العربية أستاذ صفي الدين بَ التاريخ   ٗٚ



ٜ٘ 
 

 

ابؼعلم أن يفهم الطلبب بدا يكلم وما يسجلو بواسطة الشريط أو 

  ٘ٚالإذاعات.

وابؼواد التى استخدمها ابؼعلم وىي بؾموعات أدوات 

الاستماع من كتاب العربية بتُ يديك الذى يناسب لتعليم 

يدرسون بَ ابؼدارس الدينية لأن فيو يتعلق كثتَا الطلبب الذين 

سوى ذلك  ٙٚ،عن أحوال اليومية والاجتماعية لدى الطلبب

يستخدم ابؼعلم الكتب الأخرى على سبيل ابؼثال كتاب المحاورة 

ابغديثية من معهد دار اللغة والدعوة خاصة بَ استعمال أمثلة 

 ٚٚونطقا. التعبتَ بَ الكلبم لأنو من الكتب ابؼيسرة تركيبا

وكانت ابؼادة التى يلقيها ابؼعلم باستخدام الطريقة 

السمعية الشفهية ليست بَ كل حصات التعليم بل بَ كل 

لأن ابغقيقة بَ تعليم اللغة العربية تأتى على أربعة  ٛٚأسبوعتُ،

                                                           
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٗابؼقابلة الشخصية مع قسم منهج التعليم أستاذ محمد لطفى سدىرى بَ التاريخ   75
  ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٙابؼقابلة الشخصية مع رئيس ابؼدرسة أستاذ سيف البدر بَ التاريخ   76
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٗابؼقابلة الشخصية مع قسم منهج التعليم أستاذ محمد لطفى سدىرى بَ التاريخ   77
  ٜٕٔٓطس من شهر أغس ٙابؼقابلة الشخصية مع مدرس اللغة العربية أستاذ سراج الدين بَ التاريخ   78



ٜٙ 
 

 

مهارات وىي مهارة الاستماع ومهارة الكلبم ومهارة القراءة 

يم مهارة الاستماع لا سيما وأما اختصاص تعل ٜٚومهارة الكتابة،

مهارة الكلبم فاستخدم ابؼعلم بهذه الطريقة وىي الطريقة السمعية 

  ٓٛالشفهية.

ىذه الطريقة قد استخدمها ابؼعلم بَ بؾال تعليم اللغة 

منذ ثلبث سنوات ابؼاضية والنتائج مرجوحة لدى الطلبب حتى 

 الفصول يرغبون بَ النطق بها والتعبتَ مع  زملبئهم وأساتذىم بَ

  ٔٛالدراسية والأوقات ابػارجة من أنشطة التعليم الدراسى،

وابؼزايا عن ىذه الطريقة كان الطلبب يعبرون اللغة العربية بالنطق 

على الناطقتُ الأصليتُ بها لأن أكثر الشرائط ابؼسجلة لديهم 

 ٕٛىي العبارات منهم وقليل من الناطقتُ الإندونسيتُ.

                                                           
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٚابؼقابلة الشخصية مع قسم منهج التعليم أستاذ محمد لطفى سدىرى بَ التاريخ    ٜٚ
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٓٔابؼقابلة الشخصية مع أحد الطلبب وىو محمد شكران ىادى بَ التاريخ   ٓٛ
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٕٔابؼقابلة الشخصية مع قسم منهج التعليم أستاذ محمد لطفى سدىرى بَ التاريخ   ٔٛ
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٗٔابؼقابلة الشخصية مع أحد الطلبب وىو علي صادقتُ بَ التاريخ   ٕٛ
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عليم بهذه الطريقة فقد سجل والعملية الداخلية بَ الت

ابؼعلم الفيديو العربى إلى جاىز العرض بواسطة ابغاسوب ابؼوصل 

بينهما فالطلبب يشاىدون مع مراعة التعبتَ والنطق واتباعهما 

حتى يعتادوا التعبتَ والنطق بها، فجرى ىذه العملية بجيد 

 ٖٛوبفتاز.

 

مهارة في تعليم استخدام الطريقة السمعية الشفهية  مشكلات -2

ان العلوم تبس الأولية الكلام بالددرسة الدينية النموذجية

جمبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو يالإسلام

2119/2121 

كما كانت لكل عملية تعليم قد ىدف ابؼشكلبت والنتائج، 

بُ السمعية الشفهية أما ابؼشكلبت التى تقع بَ استخدام الطريقة 

ان تبس الأولية الدينية النموذجيةتعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة 

 فهي على ما يلى :  بصبر بوقر ملوكورجو يالعلوم الإسلبم
                                                           

 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٘ٔابؼقابلة الشخصية مع قسم مدرس اللغة أستاذ صفي الدين بَ التاريخ   83
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أن الطلبب يشعرون الصعوبات بَ استماع كلبم العرب  - أ

بوسيلة استخدام الشريط ابؼسجل بَ الفصل وذلك بَ 

لأنهم لا يعتادون ذلك  ٗٛأوائل الدرس أو الاستخدام،

ية أو ابعواوية أو بسبب كون لغتهم الأم وىي ابؼدور 

  ٘ٛالإندونيسية فتحتاج إلى اعتيادات.

بَ حقول الدراسة يوجد فيها اختلبف بتُ الطلبب بَ  - ب

لأن  ٙٛمستوى قدراتهم حتى لا برصل بؽم نتيجة مستوية،

استماع كلبم العرب لا يستوى مع استماع اللغة الأم 

 ٚٛوذلك وجدت قدرتهم بـتلفة فيما بينهم.

غة العربية بَ ىذه ابؼدرسة ليس من ابؼعلم الذى يدرس الل - ج

خربهى الشرق الأوسط حتى لا يتم بَ تدريسو حيث لا 

يعتادون الاستماع والكلبم ولا يستوعبها مع الناطقتُ 

                                                           
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٙٔابؼقابلة الشخصية مع أحد الطلبب وىو محمد شكران ىادى بَ التاريخ   ٗٛ
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٚٔابؼقابلة الشخصية مع أحد ابؼدرستُ أستاذ أبضد لطفى بَ التاريخ   ٘ٛ
 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٚٔابؼقابلة الشخصية مع قسم ابؼنهج أستاذ محمد لطفى سدىرى بَ التاريخ   86

 ٜٕٔٓمن شهر أغسطس  ٛٔابؼقابلة الشخصية مع مدرس اللغة العربية أستاذ صفى الدين بَ التاريخ   87



ٜٜ 
 

 

الاعتيادات بَ ابؼعاشرة مع صاحب اللغة  ٛٛالأصليتُ،

تستدعى طلبقة الاستماع والكلبم معرفة بؽجتو 

وابؼعلم بَ ىذه ابؼدرسة بواول على قدر  ٜٛوثقافتو،

 ٜٓالمحاولة بَ تعليم اللغة العربية حيثما بيكن.

أن الوسائل التعليمية ابؼوفرة بَ ىذه ابؼدرسة لا يكتفى  - ح

لأن الوسائل  ٜٔشرطا للحصول على نتيجة جيدة،

المحتاجة بَ عملية ىذه الطريقة يعتٌ الطريقة السمعية 

صوت وابؼسجل أو الشفهية لا تنقص من مكبر ال

ابغاسوب وجاىز العرض والوسائل ابؼوجودة بَ الفصول 

وبَ الواقع كانت الوسائل ابؼوجودة وىي  ٕٜالدراسية،

 ٖٜابغاسوب ومكبر الصوت فقط.
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استخدام الطريقة السمعية الشفهية  . الحلول لتلك مشكلات3

 الأولية في تعليم مهارة الكلام بالددرسة الدينية النموذجية

جمبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو يالعلوم الإسلامان تبس

2119/2121 

لكل ابؼشكلة بؽا حلول لنيل النتائج ابعيدة بَ استخدام الطريقة 

بُ تعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة الدينية السمعية الشفهية 

 بصبر بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية النموذجية

 فهي على ما يلى :

على ابؼعلم أن يقدم ابؼواد بوسيلة الشريط على قدر  بهب -ٔ

ابؼرات لأن الطلبب بوتاجون الاستماع ابعيد من كلبم 

 ٜٗالعرب.
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لأن كفاءة الطلبب بـتلفة فيما بينهم فلب بد على معلم  -ٕ

اللغة أن يعطي الكثتَ من الزيادة خاصة على الطلبب 

  ٜ٘ابؼتأخرين.

متخرجى  ولو كان ابؼعلمون بَ ىذه ابؼدرسة ليس من -ٖ

الشرق الأوسط ولكن الفرصة واسعة بَ تطوير  

  ٜٙكفائتهم.

، على الطالب بغوار أو القراءة القصتَةاعرض ابؼعلم ي -ٗ

ويستمع الطالب  ٜٚ،بابؼناسبة يقرأه ابؼعلم بشكل متكرر

وذلك لأجل طلبقة التلبميذ بحيث يشعر  إلى النص

الاعتيادات بَ استماع الصوت العربي أو القراءة 

 ٜٛة.العربي
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نتحال وحفظ ابغوار أو القراءة القصتَة، يراعى ابؼعلم الا -٘

مع أسلوب تقليد بصلة قراءة ابؼعلم بصلة ابعملة، مع 

وذلك بهرى بَ كل التعليم باستخدام  ٜٜحفظ ابعمل

   ٓٓٔالكتاب المحاورة ابغديثة.

أبماط ابعملة الواردة بُ ابغوارات أو ابؼعلم عرض ي -ٙ

تي تعتبر صعبة، لأن القراءات القصتَة، خاصة تلك ال

يتم ذلك عن طريق  ٔٓٔ.ىناك بنية بُ اللغة الأم للطالب

تقنيات التجفيف التي ىي ميكانيكية بُ الطبيعة بشكل 

وبَ ىذه ابؼرحلة ليست بَ كل تعليم بل كل شهر  عام

  ٕٓٔمرتتُ.

تدىور ابغوار أو القراءات القصتَة التي بً تدريبها. يقوم  -ٚ

ابغوار الذي بً حفظو أمام الطلبب بإظهار أو بسثيل 
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وكان ابؼعلم يقوم بقسم الفروق بتُ  ٖٓٔ،الفصل بدوره

  ٗٓٔالطلبب حتى يتكمنوا بَ عملية تلك البرامج.

بفارسة بععل ابعمل الأخرى التي تتوافق مع أبماط ابعملة  -ٛ

لأن جعل ابعمل بهلب الطالب بَ  ٘ٓٔ،مهايالتي بً تعل

  ٙٓٔالنطق العربى.
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 الباب الخامس

 نتائج البحثمناقشة 
 

في تعليم مهارة الكلام بالددرسة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  تطبيق -1

جمبر للسنة  بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلامتبس الأولية الدينية النموذجية

  2119/2121الدراسية 

تستند ىذه النظرية إلى النظرية السلوكية التي طورىا سكينر. كما نعلم 

. هاوتشكيل العادة أن السلوكيتُ يعتقدون أن تعلم اللغة ىو بُ الأساس مسألة 

مع التفكتَ بأن ابؼهم بُ عملية التعلم ىو التحفيز والاستجابة ووجود التعزيز. 

السمعي الذي يعطي الكثتَ من  لذلك بُ عالم تعلم اللغة، تولد النظرية النهجو 

التكرار. وىم يعتقدون أنو إذا بً تعلم اللغة عن طريق التكرار، سيتم اكتساب 

 الكفاءة اللغوية.

 ما تشرح السلوكية تعريف السلوك من خلبل الأفعال وردود الفعل أو

 بـتلفةنعرفو عن مصطلح التحفيز والاستجابة المحفزات ابؼختلفة تنتج استجابات 

 محفزات مع بعض الاستجابات تسمى عادة.ـالعلبقة بتُ بعض ال

ٔٓٗ 
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لذلك بيكن أن نستنتج أنو إذا حدث التحفيز بشكل دائم، فإن 

الاستجابة يتم تدريبها وتوجيهها بيكن أن بردث أختَاً تلقائيًا. بُ الطريقة 

إن دور السمعية التي تعتمد على النظرية السلوكية ابؼستخدمة بُ ىذه الدراسة، ف

ابؼعلم مهيمن للغاية لأن ابؼعلم بىتار شكل التحفيز ، ويوفر العقوبة وابؼكافأة، 

 ويوفر التعزيز وبودد نوعو ، وبىتار ابؼعلم أيضًا ابؼادة ، وكيفية تدريسها

ومن بٍ بقد أن ترتيب ابؼهارات الأربع بُ ىذه الطريقة يبدأ 

 الكتابة.  بالاستماع بٍ الكلبم وتأبٌ بعدبنا القرأة وأختَا

تتبتٌ ىذه الطريقة نظرة الأنثروبولوجيتُ للثقافة. إنها ليست بؾرد 

أشكال الفن أو الأدب إنها أسلوب ابغياة التي يعيشها قوم معينون يتكلمون لغة 

معينة. ومن يصبح تدريس الأبماط الثقافية العربية أمرا لازما من خلبل ابغوار 

أن يدور ابغوار حول مواقف ابغياة الذي يقدم بُ كل درس. إن من الطبيعي 

العادية التي يعيشها الناس مثل تناول الطعام، وأسلوب التحية، والسفر، والزواج 

وغتَىا من أبماط ثقافية بـتلفة. وكذلك بُ مواد القراءة ابؼوسعة، حيث يقدم 

  للدراس نصوص وموضوعات حول مواقف ثقافية معينة
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اللغة العربية الذى أجرى بو ابؼعلم بذرى عملية تعليم بَ ىذه ابغالة، و 

بَ ىذه ابؼدرسة لابزلو عن مراعة الاستماع والكلبم الذَين يلقيهما ابؼعلم حسب 

أن يفُهم الطلبب الدارستُ بها، ففيها يطلب على ابؼعلم أن يفهم الطلبب بدا 

 يكلم وما يسجلو بواسطة الشريط أو الإذاعات. 

موعات أدوات الاستماع من  وابؼواد التى استخدمها ابؼعلم وىي بؾ

كتاب العربية بتُ يديك الذى يناسب لتعليم الطلبب الذين يدرسون بَ ابؼدارس 

الدينية لأن فيو يتعلق كثتَا عن أحوال اليومية والاجتماعية لدى الطلبب سوى 

ذلك يستخدم ابؼعلم الكتب الأخرى على سبيل ابؼثال كتاب المحاورة ابغديثية من 

والدعوة خاصة بَ استعمال أمثلة التعبتَ بَ الكلبم لأنو من معهد دار اللغة 

 الكتب ابؼيسرة تركيبا ونطقا.

وكانت ابؼادة التى يلقيها ابؼعلم باستخدام الطريقة السمعية الشفهية 

ليست بَ كل حصات التعليم بل بَ كل أسبوعتُ لأن ابغقيقة بَ تعليم اللغة 

الاستماع ومهارة الكلبم ومهارة  العربية تأتى على أربعة مهارات وىي مهارة

القراءة ومهارة الكتابة، وأما اختصاص تعليم مهارة الاستماع لا سيما مهارة 

 الكلبم فاستخدم ابؼعلم بهذه الطريقة وىي الطريقة السمعية الشفهية. 
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ىذه الطريقة قد استخدمها ابؼعلم بَ بؾال تعليم اللغة منذ ثلبث 

لدى الطلبب حتى يرغبون بَ النطق بها والتعبتَ  سنوات ابؼاضية والنتائج مرجوحة

مع  زملبئهم وأساتذىم بَ الفصول الدراسية والأوقات ابػارجة من أنشطة 

التعليم الدراسى  وابؼزايا عن ىذه الطريقة كان الطلبب يعبرون اللغة العربية 

بالنطق على الناطقتُ الأصليتُ بها لأن أكثر الشرائط ابؼسجلة لديهم ىي 

 رات منهم وقليل من الناطقتُ الإندونسيتُ.العبا

والعملية الداخلية بَ التعليم بهذه الطريقة فقد سجل ابؼعلم الفيديو 

العربى إلى جاىز العرض بواسطة ابغاسوب ابؼوصل بينهما فالطلبب يشاىدون 

مع مراعة التعبتَ والنطق واتباعهما حتى يعتادوا التعبتَ والنطق بها، فجرى ىذه 

 يد وبفتاز.شالعملية بج

في تعليم مهارة الكلام استخدام الطريقة السمعية الشفهية  مشكلات -2

 بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلامتبس الأولية بالددرسة الدينية النموذجية

 2119/2121جمبر للسنة الدراسية 

 :على  تشملبَ ىذه الطريقة بُ ابؼشكلبت أن أوجو 
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اللغوي مثل  -الصوبٌ التقنيات ابؼستخدمة بُ الأسلوب جعل  - أ

التدريب وابغفظ وما إلى ذلك اللغة سلوكًا، ولكنها لا تنتج الكفاءة 

 ابؼتوقعة.

باستخدام الطريقة الصوتية اللغوية، ربدا يشتكي ابؼعلم من مقدار  - ب

الوقت اللبزم )طويل( ، وسيشتكي الطلبب من ابؼلل الناجم عن بمط 

 ابغفر الذي يتم استخدامو باستمرار.

اللغوي، لذلك  -يعد دور ابؼعلم ونشاطو مهمتُ بُ الأسلوب الصوبٌ  - ج

 يسيطر ابؼعلم على الفصل الدراسي أكثر. 

أما بالنسبة لرويستيا ، فإن نقاط الضعف بُ أسلوب التعلم أو  - د

 الأسلوب الذي يستخدم التدريبات ىي كما يلي:

غالبًا ما توجد طرق أو حركات لا بيكن تغيتَىا ، لأنها طريقة  - د

 موحدة ، بحيث بيكنها إعاقة موىبة الطلبب ومبادرتهم.

بهب ألا يستخدم الطلبب أي طريقة أو طريقة أخرى وفقًا  - ه

 لأفكارىم ابػاصة.
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ابؼهارات التي يكتسبها الطلبب عادة ما تكون مستقرة، والتي سوف  - و

 تشكل عادات جامدة / مهارات خاطئة.

بة ؛ لذلك لا بيكن بسرين يتم بطريقة معينة بً اعتبارىا جيدة ومناس - ز

تغيتَه ؛ بفا يؤدي إلى اكتساب ابؼهارات / ابؼهارات التي اكتسبها 

الطلبب بشكل عام أيضًا ، والتي ستكون عادة صارمة ؛ أو مهارات 

 . خاطئة

بُ السمعية الشفهية أما ابؼشكلبت التى تقع بَ استخدام الطريقة 

ان العلوم تبس الأولية تعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجية

 ما يلى : فكفهي  بصبر بوقر ملوكورجو يالإسلبم

أن الطلبب يشعرون الصعوبات بَ استماع كلبم العرب  - أ

بوسيلة استخدام الشريط ابؼسجل بَ الفصل وذلك بَ أوائل 

الدرس أو الاستخدام لأنهم لا يعتادون ذلك بسبب كون 

لغتهم الأم وىي ابؼدورية أو ابعواوية أو الإندونيسية فتحتاج 

 إلى اعتيادات 
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الطلبب بَ  بَ حقول الدراسة يوجد فيها اختلبف بتُ - ب

مستوى قدراتهم حتى لا برصل بؽم نتيجة مستوية، لأن 

استماع كلبم العرب لا يستوى مع استماع اللغة الأم وذلك 

 وجدت قدرتهم بـتلفة فيما بينهم.

ابؼعلم الذى يدرس اللغة العربية بَ ىذه ابؼدرسة ليس من  - ج

خربهى الشرق الأوسط حتى لا يتم بَ تدريسو لأنو لا يعتادون 

تماع والكلبم مع الناطقتُ الأصليتُ، الاعتيادات بَ الاس

ابؼعاشرة مع صاحب اللغة تستدعى طلبقة الاستماع والكلبم 

معرفة بؽجتو وثقافتو، وابؼعلم بَ ىذه ابؼدرسة بواول على قدر 

 المحاولة بَ تعليم اللغة العربية حيثما بيكن.

شرطا  ن الوسائل التعليمية ابؼوفرة بَ ىذه ابؼدرسة لا يكتفىإ - د

للحصول على نتيجة جيدة، لأن الوسائل المحتاجة بَ عملية 

ىذه الطريقة يعتٌ الطريقة السمعية الشفهية لا تنقص من 

مكبر الصوت وابؼسجل أو ابغاسوب وجاىز العرض والوسائل 
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ابؼوجودة بَ الفصول الدراسية وبَ الواقع كانت الوسائل 

 ابؼوجودة وىي ابغاسوب ومكبر الصوت فقط.

في تعليم مهارة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  ول لتلك مشكلاتالحل -3

 ملوكورجو يان العلوم الإسلامتبس الأولية الكلام بالددرسة الدينية النموذجية

 2119/2121جمبر للسنة الدراسية  بوقر

ها التأكيد على أبنية التدريبات منعيوب زايات و موىذه الطريقة بؽا     

ابنلت ابغواس الأخرى، قد عرفنا أن الطريقة  بداسة السمع،اللغوية وابنتت 

التعليمية بيلك ابؼزايا والعيوب كل واحد وأكمل واحد منهم فلب بد للمعلم اختيار 

أنساب الأساليب أو الطرق للكلبم بغصول نتيجة الطلبية بَ تعويد الكلبم 

تخدم بَ تعليم يوميا، ىذه الطريقة ىي إحدىى الطرق التعليمية ابغديثة التى تس

اللغة العربية بَ بؾال مهارات اللغة الأربع خاصة مهارة الكلبم، وبؽا دور كبتَ بَ 

تبليغ الأىداف التعليمية ابؼرجوة وىي اكمال طريقة قبلها ولكن تأثر بَ قلب 

الباحث الشك ىل ىذه الطريقة فعالة أم ليس بؽا فعالية، إذا تستخدم بَ 

 . ابؼيدان
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ة بؽا حلول لنيل النتائج ابعيدة بَ استخدام الطريقة لكل ابؼشكل       

 الأولية بُ تعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجيةالسمعية الشفهية 

 فهي على ما يلى : بصبر بوقر ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس

على قدر ابؼرات لأن  السدياتبهب على ابؼعلم أن يقدم ابؼواد بوسيلة  -ٔ

 جون الاستماع ابعيد من كلبم العربالطلبب بوتا

لأن كفاءة الطلبب بـتلفة فيما بينهم فلب بد على معلم اللغة أن يعطي  -ٕ

 الكثتَ من الزيادة خاصة على الطلبب ابؼتأخرين. 

 من متخرجى الشرق الأوسط واولو كان ابؼعلمون بَ ىذه ابؼدرسة ليس -ٖ

 تهم. ولكن الفرصة واسعة بَ تطوير كفاء

، بابؼناسبة يقرأه على الطالب بغوار أو القراءة القصتَةاعرض ابؼعلم ي -ٗ

قة وذلك لأجل طلب ابؼعلم بشكل متكرر، ويستمع الطالب إلى النص

التلبميذ بحيث يشعر الاعتيادات بَ استماع الصوت العربي أو القراءة 

 العربية.
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نتحال وحفظ ابغوار أو القراءة القصتَة، مع أسلوب يراعى ابؼعلم الا -٘

وذلك بهرى بَ   ة قراءة ابؼعلم بصلة ابعملة، مع حفظ ابعملتقليد بصل

  كل التعليم باستخدام الكتاب المحاورة ابغديثة. 

أبماط ابعملة الواردة بُ ابغوارات أو القراءات القصتَة ، ابؼعلم عرض ي -ٙ

خاصة تلك التي تعتبر صعبة، لأن ىناك بنية بُ اللغة الأم للطالب. يتم 

جفيف التي ىي ميكانيكية بُ الطبيعة بشكل ذلك عن طريق تقنيات الت

 وبَ ىذه ابؼرحلة ليست بَ كل تعليم بل كل شهر مرتتُ.  عام

تدىور ابغوار أو القراءات القصتَة التي بً تدريبها. يقوم الطلبب  -ٚ

وكان ابؼعلم  بإظهار أو بسثيل ابغوار الذي بً حفظو أمام الفصل بدوره

 منوا بَ عملية تلك البرامج. يقوم بقسم الفروق بتُ الطلبب حتى يتك

 مهايبفارسة بععل ابعمل الأخرى التي تتوافق مع أبماط ابعملة التي بً تعل -ٛ

 لأن جعل ابعمل بهلب الطالب بَ النطق العربى.
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 الباب السادس

 الاختتام 

 التلخيص  - أ

بعد الانتهاء من عرض البيانات وبرليلها وكشف نتائج البحث ومناقشتها 

 فيمكن للباحث أن يلخص عليها، ويتضح ذلك بَ ضوء ما يلى : 

بُ تعليم مهارة الكلبم استخدام الطريقة السمعية الشفهية  تطبيق - أ

 يان العلوم الإسلبمتبس الأولية بابؼدرسة الدينية النموذجية

 ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓللسنة الدراسية بصبر  بوقر ملوكورجو

فالتطبيق بَ استخدام ىذه الطريقة بَ تعليم مهارة الكلبم بَ ىذه 

ابؼدرسة مع وجود ابؼشكلبت والصعوبات بتُ ابؼعلم والطلبب، 

ولابذرى ىذه الطريقة بَ عملية التعليم بَ كل حصات درس اللغة 

افق بَ العربية واستخدم ابؼعلم بَ الكتاب العربية بتُ يديك لأنو يو 

 حياة الطلبب. 
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بُ تعليم مهارة استخدام الطريقة السمعية الشفهية  مشكلبت - ب

 يان العلوم الإسلبمتبس الأولية الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجية

 ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓبصبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو

ابؼعلم والطالب كثتَا من ابؼشكلبت بَ عملية تعليم اللغة العربية 

باستخدام ىذه الطريقة أما ابؼعلم فكونو غتَ اعتياد بَ استماع 

الصوت العرب من كلبم العرب وكذلك كون الطلبب بـتلفتُ بَ 

 قدراتهم بَ النطق والاستماع من كلبم العرب. 

 

استخدام الطريقة السمعية الشفهية  أن مشكلبتللابغلول لتلك  - ج

ان تبس الأولية بُ تعليم مهارة الكلبم بابؼدرسة الدينية النموذجية

بصبر للسنة الدراسية  بوقر ملوكورجو يالعلوم الإسلبم

ٕٜٓٔ/ٕٕٓٓ 

ابغلول لدفع ىذه ابؼشكلة فكان ابؼعلم وابؼدرسة ورئيسها بواول بغل 

بعد مرة طريقة التعليم تلك ابؼشكلبت، وىي أن يطور ويتدرب مرة 
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بَ استخدام ىذه الطريقة كي لا بيلّ الطلبب بَ كل استخدام ابؼعلم 

 ىذه الطريقة. 

 

 الاقتراحات  - ب

بُ تعليم مهارة الكلبم استخدام الطريقة السمعية الشفهية  تطبيق -ٔ

 ملوكورجو يان العلوم الإسلبمتبس الأولية بابؼدرسة الدينية النموذجية

لذلك ينبغى على كل رؤساء ابؼؤسسات أو مدرون ليس أمرا سهلب  بوقر

ابؼعاىد  الاسلبمية أو رؤساء ابؼدارس أن يرمزوا تطوير الطريقة ابعيدة لكي 

 بذرى على ما يرام. 

وعليهم أن يكونوا بموذجتُ على من برتهم بَ بداية نفسهم خاصة بَ  -ٕ

 استخدام اللغة العربية بَ أي وقت وبَ أي مكان حتى انتشرت اللغة بَ

 ابؼدرسة.

يرجى لكل مدرس اللغة وورئيس ابؼدرسة أن يطوروا طرق التدريس والوسائل  -ٖ

التعليمية وابؼواد الدراسية وأن يراعوا بَ استخدام اللغة العربية بَ كل أحوال 

 لاسيما بَ الإتصال مع الطلبب. 
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يرجى أن يكون ىناك كثتَ من الباحثتُ أن يقوموا بالبحث عن كل الطرق  -ٗ

 بؼهارات الأخرى. ابعيدة بَ ا

 

 

 

 

 
 
 

  



ٔٔٛ 
 

 

 الدراجعالدصادرو قائمة 

 الدصادر - أ

 الكرنًالقرآن 

 الدراجع  - ب

 الدراجع العربية .1

كلية الدرسات    دور البيئة اللغة العربية بَ تعلم اللغة العربية،أنانج صلبح الدين، 
سونان كالي جاكا جوكجاكرتا، (العليا، جامعة الإسلبمية ابغكومية 

ٕٓٔٙ( 
لسان بصال الدين أبى الفضل بن مكرم ابن منظور الأنصاري الأفريقى ابؼصرى، 

 (ٕ٘ٓٓالعلمية  اب)لبنان : دار الكتالعرب 

، )مصر : إيسيسكو، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدى ابضد طعيمة،   
ٜٜٔٛ ) 
)مالانج :  ابؼدرسة الدينية تكوينها ودورىا بَ اكتساب اللغة العربية،حلمي زىدى، 

 (،ٜٕٓٓمطبعة جامعة 
ابؼملكة العربية : ابؼكتب ) ، العربية بتُ يديك،براىيم الفوزانإعبد الربضن بن 

 (مٕٕٓٓالرئيسى، 



ٜٔٔ 
 

 

)القاىرة : ابؼنتب لبنان  ،تعلم لغات ابغية وتعليمها ،صلبح عبد المجيد العربي
ٜٔٛٔ ) 

القاىرة  ، النظرية والتطبيقتعلم اللغات ابغياة وتعليمها بتُ ،صلبح عبد المجيد العربى
 ( ٜٔٛٔ: )كتبة لبنان 

 طرائق تدريس اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، عبد العزيز بن ابراىيم العصيلى
 م(  ٕٕٓٓ: )جامعة محمد بن سعود الإسلبمية 

"ابن ماجو" )دار سنن ابغافظ عبد الله محمد بن يزيد القرويتٌ محمد فؤاد عبد الباقى، 
 ون السنة( الفكر : د

 (ٖٕٓٓ)غزة فلسطتُ  بحث العلمىال،  مناىج سهيل رزق دياب
إيسيكو تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو وأساليبو، رشدي أبضدطعيمة، 

 .ٜٜٛٔالرياط،-ية والعلوم والثقافة:منشورات ابؼنظمة الإسلبمية للتًب
والنفسية وتعليم اللغة النظريات اللغوية عبدالعزيز بن إبرىيم العصيلي، 

  م(ٖٓٗٔ)الرياض: جامعة الإمام بن سعود الإسلبمية العربية،
)بتَوت، لبنان، دار  خصائص العربية وطرائق تدريسها،نايف بؿمود، 
 م( ٜٜٔٔالتفاس

بلغات عبدالعزيز بن إبرىيم العصيلي، طرائق تدريس اللغة العربية الناطقتُ 
  م(ٕٕٓٓ،)الرياض:جامعة الإمام بن سعود الإسلبمية أخرى

)ابؼملكة العربية تعليم اللغة العربية  الناطقتُ بلغات أخرى بؿمود كامل الثقافة، 
 السعودية ام القرى جامعة أم القرى( 



ٕٔٓ 
 

 

تعلم اللغات ابغية وتعليمها بتُ النظرية صلبح عبد المجيد العربي: ا
  (ٜٔٛٔ،)القاىرة: مكتبة لبنان:والتطبيق

 

فتحى علي يوتس ومحمد عبد الرؤوف الشيخ، ابؼرجع بُ تعليم اللغة العربية 
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في شةبة تةليم اللغة الةربية بقسم تةليم اللغات بكلية  التربية وعلومها  ،الحكومية جمبر
ثم كلية الماجستير الجامةة الإسلامية الحكومية جمبر، في شةبة تةليم اللغة  (2016 -2011)

 في سوليانيبثم تزوج    (2019-2017الةربية بقسم تةليم اللغات بكلية  التربية وعلومها )
:  منهافي الةديد من المؤسسات  اساعدم اةلمم عمل الآن و .2019أغسطوس  27

الةالية الرياض كرتانكارا جغكاوة جمبر، والمدرسة الدينية ألنور نوية والمدرسة االمدرسة الث
 .برالحكم مغلي جم المةهد دارالطالبات في  تةليم في أيضا عملمغغاران جغكاوة جمبر، و 
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