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ABSTRAK 

Ainur Rofiq Sofa, 2017. Motivasi siswa untuk memperoleh kemahiran berbahasa 

arab di Madrasah Aliyah Model Zainul Hasan Genggong. 

Pascasarjana Institut Agama Islam Negeri Jember. 

Pembimbing I: Dr. H. Abdul Haris, M.Ag. Pembimbing II: Dr. 

Imam Bonjol Juhari, S.Ag., M.Si. 

Kata kunci:  Motivasi Siswa, Perolehan Bahasa Arab, Lingkungan 

Pendidikan. 

 Pada kenyataannya MA Model Zainul Hasan Genggong telah 

mendatangkan guru profesional dan telah menyediakan fasilitas guna memotivasi 

siswa didalam mempelajari bahasa arab, tapi kenapa masih banyak siswa yang 

tidak mampu untuk berbicara bahasa Arab dan masih kesulitan untuk memahami 

dan menguasai berbagai kompetensi arab dalam bentuk pengetahuan mapun 

keterampilan. Kegiatan pembelajaran di lembaga sering kali tidak sesuai dengan 

yang diharapkan sehingga hasil balajar tidak sebanding dengan usaha yang telah 

dilakukan. 

 Penelitian ini bertujuan untuk menguji secara empiris variable-variabel 

dalam penelitian yang telah dirumuskan dalam rumusan masalah: Apa motivasi 

siswa dalam mempelajari bahasa Arab? Apa faktor-faktor yang menyebabkan 

kurangnya motivasi siswa untuk belajar bahasa Arab? Apa solusi bagi memotivasi 

siswa yang lemah untuk memperoleh Ketrampilan bicara dalam bahasa Arab?  

 Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif. Metode pengumpulan data 

yang digunakan yaitu observasi dan interview. Data yang didapat dianalisa 

menggunakan metode deskripsi. Keabsahan data menggunakan teknik triangulasi. 

 Adapun hasil analisis menunjukkan bahwa motivasi siswa lemah dalam 

mempelajari bahasa arab dari faktor internal dan eksternal. Faktor yang memberi 

dampak pada masalah ini adalah kondisi yang tidak memadai untuk mempelajari 

proses belajar bahasa arab di sisi siswa dengan alasan admistratif atau kelemahan 

teknis dan psikologi. Solusi untuk masalah semacam ini adalah dengan 

menciptakan kondisi baru yang mendukung proses pembelajaran antara siswa 

dengan sistem komunikasi dan konseling. 



ABSTRACT 

Ainur Rofiq Sofa, 2017. Student motivation to obtain some Arabic proficiency in 

Madrasah Aliyah Model Zainul Hasan Genggong. Thesis. 

Arabic Education  Studi Program. Graduated School of IAIN 

Jember. Advisor  I: Dr. H. Abdul Haris, M.Ag. Advisor II: Dr. 

Imam Bonjol Juhari, S.Ag., M.Sc. 
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 In reality the MA Model Zainul Hasan Genggong has brought in 

professional teachers and has provided facilities to motivate students in learning 

Arabic, but why are there still many students who are unable to speak Arabic and 

still have difficulty for understanding and mastering various Arabian 

competencies in the form of knowledge and skills. Learning activities at the 

institution are often not in accordance with the expected so that the results are not 

comparable with the efforts that have been done. 

 This study aims to empirically test the variables of the research 

including: What is the student motivation learning Arabic? What factors are 

causing a lack of student motivation to learn Arabic? What is the solution to 

motivate students to acquire speaking skills in Arabic? 

 This research is a qualitative research. The data collection method that 

used are observation and interview. The data obtained were analyzed using the 

description method. Data validity is using triangulation technique. 

 The results of the analysis are that student motivation is very weak in 

learning Arabic language from internal and external factors. The factor that gives 

impact for these problems is inadequate condition for Arabic studying process at 

student side by reason of adiminidtrstive or technical and psycological weakness. 

The solution for this kind of problem is by creating a new condition that is 

supporting the learning process between students by communication and counsel 

system. 



 ملخص البحث
كلام ف اللغة ال كتساب مهارةل الدوافع لدى الطلاب " 7102 ،عين الرفيق صافَ 

بحث علمي لقسم تعليم  "العالية النموذجية زين الحسنالعربية بالددرسة 
 .اللغة العربية بالدراسات العليا في الجامعة الإسلامية الحكومية جمبر

 

 ، بيئة التًبية.لغة العربيةلا كتسابا  الطلاب، دوافعالكلمات الرئيسة: 
 

معلمين محتًفين الددرسة العالية النموذحية زين الحسن قنقون جلبت  الحقيقةفي  
وقدمت تسهيلات لتحفيز الطلاب على تعلم اللغة العربية، ولكن لداذا ل يزال هناك 
العديد من الطلاب غير القادرين على التحدث باللغة العربية وما زالوا يجدون صعوبة في 

عارف ومهارات، غالبًا ما ل تتوافق فهم واتقان مختلف الكفاءات العربية في شكل م
أنشطة التعلم في الدؤسسات مع ما هو متوقع حتى ل تكون النتائج قابلة للمقارنة مع 

  .الجهود الدبذولة
ما هي : تهدف هذا البحث إلى الختبار بصورة تجريبية ف الدتغيرات منها

 بالى نقص الدوافع الطلا العوامل التي تدعوما هي  ؟لتعلم اللغة العربية بدوافع الطلاال
في اكتساب مهارة الكلام باللغة  بلرفع دوافع الطلا الحلول ما هي ،لتعليم اللغة العربية

 العربية؟.
تخدمة كانت الدراقبة جمع البيانات الدس ةقيطر  .هذا البحث هو بحث نوعي 
صلاحية الحصول عليها باستخدام طريقة الوصف.   حلليل البيانات التيثموالدقابلة. 

 .البيانات باستخدام تقنية التثليث
في  ضعيف هو افع الطلابو حث أن داالبالتحليل التي حصل عليها  ائجنتأما و  

ا على هذه امل الذي يعطي تأثير و ارجية. العتعلم اللغة العربية من العوامل الداخلية والخ
الطلاب بسبب الدشكلة هو شرط غير كاف لدراسة عملية الدراسة العربية في جانب 

لذذا النوع من الدشاكل هو عن طريق خلق  ولضعف أو ضعف التقنية والفطريات. الحل
 .حالة جديدة تدعم عملية التعلم بين الطلاب عن طريق نظام التصال والمحامي
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 لباب الأولا

 مقدمة

 

 خلفية البحث  . أ

اللغة العربية ىي لغة العالم التي يستخدمها الدسلموف بُ بعض  إف  

البلادالإسلامية فمن الدعركؼ أنها ىي لغة الإسلاـ كالدسلمتُ منذ بزكغ 

فجرالإسلاـ فيها نزؿ القرآف الكرنً دستور الدسلمتُ كبها بردث خابً 

فكانت طواؿ  ة بُ العالم لم يعتًىا الفساداالنبيينوالدرسلتُ, بٍ إنها أقدـ لغة حي

عشر قرنا من الزماف كعاء للحضارة الإسلامية العالدية بُ مشارؽ  أربعة

   ٔ.الأرضومغاربها

بُ الواقع أف الددرسة كالدناىج كالأساتيذ كالوسائل بَ اللغة العربية 

عدـ قدرة الطلاب على أف يتكلم عربية كفهم أفضل من الددرسة الأخرل لكن 

شكل من أشكاؿ الدعرفة كالدواقف كالدهارات  كإتقاف الكفاءات الدختلفة بُ

بُ ىذا الدوضوع الذاـ الذم أىم العوامل الرئيسية بُ مستول  كمشكل غتَه

                                                 
لزممود اسماعيل صيتٍ, مصطفى عبد العزيز, لستار الطاىر حستُ, العربية للناشئتُ منهج متكامل لغتَ الناطقتُ بالعربية, الدملكة  ٔ

 العربية السعودية: كزارةالدعارؼ إدارة الكتب الددرسية, ص.ق
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التحصيل الأكاديدي كخاصة إنتٍ أكجو يوميا مشاكل تدني مستول الدافعية عند 

الطلبة من خلاؿ لشارستي اليومية كأخصائي إرشاد نفسي كتربوم بُ مدارس 

ية الإسلامية , فهل الجأ بُ عرضي كتقديدي لذذا العمل من خلاؿ الكلية العلم

البحث الأكاديدي الدعتمد على نظريات التي عالجت ىذا الأمر أك الدراسات 

السابقة كاطرح أفكار عامو حوؿ الأسباب كالأدكات كالوسائل كاستخدـ أداة 

بة بُ البحث العلمي بُ الوصوؿ إلى النتائج أـ اعتمد على كاقع حاؿ الطل

الددارس معتمدا على بذربتي كملاحظتي الشخصية توقفت كثتَا إلى أف توصلت 

إلى أف أقدـ ىذه الورقة انطلاقا من ما سبقتٍ إليو زملائي من دراسات كأبحاث 

مستندا إلى النظريات التي عالجت موضوع الدافعية كمقدما ما توصلت إليو من 

لاؿ عشرين عاما بُ التعامل مع خلاؿ بذربتي التطبيقية بُ ىذا المجاؿ من خ

 مشكلات التحصيل كاثر الدافعية على مستول تدني أك رفع مستول التحصيل .

عن نظاـ التًبية  ۰۲ٖٓلسنة  ۰۲بُ قانوف الجمهورية الإندكنيسية رقم 

قرّر أف التًبية ىى بذلة جهود كاعية متعمدة لتحقيق  ٔ، الفقرة ٔالوطنية الدادة 

حالة التعلم كعملية التعليم بحيث يتطوّر التلاميذ الإمكانات بنشاط لنيل القوة 

ة كالاستخبارات كالأخلاؽ النبيلة الركحية الدينية  كضبط النفس كالشخصي

، ۰كالدهارات الحاجيات لأنفسهم كلرتمعهم كدكلتهم كأمّتهم. ذكُرت بُ الفقرة 
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أف التًبية الوطنية عُقّد على أساس البانشاسيلا كالقانوف الأساسي الجمهورية 

، التي تأصّلت من القيم الدينية كالثقافة الوطنية بُ ٕ ۵ٜٗٔاندكنيسيا السنة 

  . ٖإندكنيسيا كاستجابت لدطالب الأزمنة الدتغتَة

تقرّر أف التًبية الوطنية  ٕكبَ الحاؿ التأكيد على الدادة السابقة ىى الدادة 

تهدؼ إلى تطوير قدرة التلاميذ على أف يصبحوا رجالا مؤمنتُ كمتّقتُ الى الله 

الأدب النبيلة كالصحيّة كالدعرفة كالكفاءة كالإبداع  كالدستقلة، كيصبحوا  الذين لذم

ىذه الأىداؼ يتطلب بذؿ جهد متّجو  . ٗمواطنتُ ديدقراطيتُ كمسؤكلتُ

اؼ الدنهجية التًبوية قدّمتْ توجيها كتعريفا الأىدامة كلسططة كمتكاملة كمستد

العالية النموذجية زين  بُ منهج الددرسة عن القدرات كمهارات التلاميذ المحتجة. 

وف   يهدؼ درس اللغة العربية موجهة إلى الأمور على النحو التالي:  الحسن قنق

درس اللغة العربية بُ الددرسة العالية يهدؼ إلى إكتساب التلاميذ ساكنا 

كمتحركّا على ثركة الدفردات كالدصطلحات بخمسمائة كلمة كرتبّوىا بُ الجمل 

                                                 
 ٚاحمد الذاشم  لستار سمارانج فوترا, دس ,  ٕ
 

ٖ Dirjen Pendis Depag RI, Undang-Undang dan Peraturan Pemerintah RI 
tentang Pendidikan, (Jakarta: Depag RI, 2006),5 

ٗ Dirjen Pendis Depag RI, Undang-Undang dan Peraturan Pemerintah RI 
tentang Pendidikan, 9 
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أف تستخدمها التلاميذ الدختلفة بإستحداـ التًكيب الدختلف الدبرلرة ، حتى يدكن 

  ٘كفهم الكتبكسيلة من كسائل الاتصاؿ 

أفّ التًبية الإبتدائية ىى تشكل بشكل الددرسة الإبتدائية كالددرسة   

الإبتدائية الاسلامية أك بشكل أخر متساكل كالددرسة العالية كالددرسة العالية 

. أفّ الددرسة الابتدائية كالددرسة الدواصلة  ٙالاسلامية أك بشكل أخر متساكل

تى تنقش بنقش الإسلاـ عقدتها كزارة الشؤكف الدينية هما الدستول الاكلى ال

كالددرسة العالية الإسلامية ،ىى  تسمّياف الددرسة الابتدائية كالددرسة العالية.

  ٚمدرسة ثانوية بنقش الإسلاـ التي عقدتها كزارة الشؤكف الدينية.

ىذا البياف يحتوم على الدسؤكؿ لزيادة درجة جودة التًبية بُ الددرسة  

العالية كبرقيق النوعية بُ عملية التعلمية كالتعليمية حتى تنتجى الددرسة العالية 

التلاميذ كالدتخرّجتُ الفائزين الدتفوّقتُ ، بُ فئة العلوـ )الاستخبارات( ، كالدهارات 

 ، كالادب )الدوقف(. 

                                                 
٘ Tim Penyusun Kurikulum MTsN Zainul Hasan Genggong, 

Dokumen Kurikulum MTs Zainul Hasan Genggong , (Zainul 
Hasan Genggong: MTsN Zainul Hasan Genggong, 2015),79 

ٙ Dirjen Pendis Depag RI, Undang-Undang, 14      
ٚ  Abdul Halim Subahar, Perencanaan sistem Pengajaran Pendidikan Agama 

Islam Bagi Mahasiswa PTAI, (Jember: STAIN Jember, 2000), 20 
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لتحقيق الاىداؼ السابقة ينبغي أف تعقّد العملية التًبوية بطرؽ متوازنة.  

كاحد منها ىو تشجيع نقل الثقافة الإيجابية كتقليل نقل الثقافة السلبية أم تقليل 

قيود التدريس الدوجود بَ العملية التًبوية، بحيث يستعدّ جودة العناصر التًبوية 

وفتَ سهولة التعلم كتشجيع نقل التدريس الإيجابي كتقليل كتكامل إجراءتها إلى ت

علاكة على ذلك ، لتجنّب إمكانية نقل الثقافة السلبية ،  نقل التدريس السلبي. 

يجب أف يعرؼ الدعلموف الحالات التي سوؼ تؤثر سلبا تأثتَا قويا على معارؼ 

 يذ كمهاراتهم بُ الدستقبل, كمنع التلاميذ عنها.التلام

اللغة العربية لغة الوحى الذل أنزؿ الله على سيدنا لزمد صلى الله عليو 

كانت اللغة العربية مهمّة للامة الاندكنيسية, لأف اللغة العربية ىي لغة ،  كسلّم

لا سيما بسبب موقع منطقة الشرؽ الأكسط الاستًاتيجي جدا  التعامل الدكلي. 

، بالإضافة لأفّ الدكؿ العربية ىي أكبر منتجة النفط بُ العالم ، التي تقود 

بُ ىذه  الصناعة بو بُ البلداف الدتقدمة  بَ شرؽ آسيا كأكركبا كأمريكا الشمالية. 

الحالة ، لزمد اسعد الكلالى قاؿ : كلا يزاؿ كسيبقى دكاما للغة العربية مركز 

كقد ازدادت ىذه الأهمية بقدرما ازدادت مرموؽ كلغة للدين الاسلامة كعلومو. 

أهمية الأمة العربية التى تقع بلادىا بَ موقع استتَاتيجي بتُ ثلاثة قارت كالتى 

تشغل أراضيها مساحات كاسعة بزتزف أجوافها اكبر احتياطى للبتًكؿ العالدى 
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حت العربية احدل اللغات الرسمية بجانب الالصليزية بَ معركؼ لحد الاف, كاصب

   ٛجامع الامم

مناقشة البيانات كاف قػوة الركاطػب الػتى تػربط الامّػة بُ ىػذه الدرحلػة يكمػل  

ـ بتغليفػػو ك بذليػده. بٍ تقدمػػو للمناقشػة للػػدفاع عنػو, بٍ يقػػوـ دالباحػث بحثػػو ك يقػ

كفقا لدا سبق ، ينبغػي أف بتعديلو ك تصحيحو على  أساس ملاحظات الدناقشتُ. 

يجعػػػػل الدسػػػػلموف اللغػػػػة العربيػػػػة لغػػػػة التعػػػػارؼ ككسػػػػيلة الاتصػػػػاؿ بػػػػتُ الدسػػػػلمتُ بَ 

البلػػػداف الاسػػػلامية، ك يجعلوىػػػػا لغػػػة الوحػػػػدة بػػػتُ الػػػػدكؿ الاسػػػلامية ، كيسػػػػتخدـ 

إذا كػػاف  كنهم. الدسػػلموف ىػػذه اللغػػة اتصػػالا بَ اسػػرتهم كلرتمػػاعهم كبَ  يػػع شػػؤ 

 الأمػػر يجػػرل جيػػدا كمػػا سػػبق ، فاللغػػة العربيػػة اصػػبحت لغػػة الإسػػلاـ كالدسػػلمتُ.

مػػة قويػػة كلا يشػػعركف بالعزلػػة عػػن إخػػوانهم بَ كحصػػيلتو يكػػوف الدسػػلموف أمػػة عظي

 الدكؿ الاسلامية كبَ العالم الخارجى. 

نظاـ من الرموز  الصوتية كتكمن أل رمز بَ الاتفاؽ عليو بتُ  اللغة ىي

وـ على علاقة بتُ متحدث أك  الاطراؼ التى تتعامل بو كقيمة الرمز اللغول تق

كاتب ىو الدؤثر كبتُ لساطب أك قارئ ىو الدتلقى كاللغة كسيلة التعامل كنقل 

                                                 
 ٙٓٙ(, ۱ٜ۸ٕعربى, )جاكرتا: بولاف بنتانج, -أسعد لزمد الكلالى, قاموس إندكنيسي  ٛ
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باعتبارىا رمزا ، فإف  بست إنشاؤىا لنقل الأثر  اللغة.  ٜالفكر بتُ الدؤثر كالدتلقى

لذلك كي يكوف الأثر كالقيم الواردة مستلمة بشكل  م. اللغة ىى كاملة من قي

 . بالنسبة للمسلمتُ اللغة  صحيح ، فالقدرة من الرموز الصحيحة ىى لازـ

غاية الأهمية لأف الوحى مكتوبة بهذه اللغة كالدؤلفات الدينية التي  العربية لذا موقف

اجتمع فيو الرموز الدينية كالرسائل الدينية مكتوبة بها. أنو من تعلم اللغة العربية 

كقادر على فهم اللغة العربية جيدا فمن الدمكن أف يفهم الرسالة الاسلامية 

الدؤلفات الاسلامية كيرتفع ثقافتو بسهولة كيفهم الرموز كالرسائل الدكتوبة بُ 

 ىذه الأهمية مؤكدة بالأحاديث كالأقواؿ العلماء التالية: الإسلامية كحضارتة.

احبوا العرب أفّ رسوؿ الله صلّى الله عليو كسلّم  قاؿ  .ٔ

لثلاث لأنى عربي كالقرآف عربي ككلاـ أىل الجنة عربي )ركاه 

 . ٓٔالطبرانى(

كأكّد أمتَ الدؤمنتُ الخالفة الثانية عمر رضى الله عنو قاؿ  .ٕ

   تعلموا السنة كالفرائض كاللحن )اللغة العربية( كما تعلموف القرآف

  ٔٔ)اخرجو البيهقى(

                                                 
, )الكويت :   لزمود فهمى حجازل, علم اللغة العربية مدخل تاريخى مقارف بَ ضوء التًاث كاللغة السامسة  ٜ

 ٓٔ(,  ٖٜٚٔ,   ككالة الدطبوعات
 ٚاحمد الذاشم, لستار أحاديث النبوية, )سمارانج: طو فوترا, دس(,   ٓٔ
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ب اللغة العربية الاستاذ أسعد بسيم رئيس الدكتبة بَ رحا .ٖ

التًبوية بجمعية الدشاريع الختَية قاؿ اللغة العربية  تتفوّؽ على غتَىا من 

اللغات بغزارة الدعانى ك اؿ الدبانى كمزايا كحصائص أخرل بذعلها بجق 

ا ل لغة نطق بها اللساف, إنّها لغة  يلة, بها يتخاطب العرب يتعبر 

 ٕٔسيسهم كمشاعرىم كحاجاتهمعن أحا

سباب الأساسية لتعليم اللغة العربية لغتَ ناطقتُ بها بُ غتَ الدكؿ أىم الا

العربي  بَ العالم الإسلامي لأف اللغة العربية لغة القرآف الكرنً ، فضلا اف اللغة 

نظرا على أيات القرآف كالأحاديث كالأثار  العربية كسيلة الاتصاؿ كاللغة العلمية. 

ينبغي أف  الدذكورة، فاللغة العربية لذا فرصة كبتَة للتطوير بُ غتَ الدكؿ العربية.

يكوف تطوير اللغة العربية الدتقدمة ليس اللغة العربية تقبلة فحسب )بالدعتٌ قادرا 

التمكن على اللغة العربية الدنتجة )قادرا  على القراءة كالاستماع إليها( ، كلكن

 على التحدث كالكتابة(. 

اللغة العربية ضركرة لتفكيك الكنوز  كبَ الحاؿ القدرة على فهم

الكلاسيكية الإسلامية ، التي كانت لا تزاؿ مطابقة كذات الصلة إستعراضها 

كالصحف كالمجلات ، ككسائل التًفيو ، كالتفاعل مع الآخرين ،  حتى الآف. 
                                                                                                                                      

 ٖاحمد زين دخلاف, شرح الاجركمية, )سمارانج: اكساىا كلورغا, دس(,   ٔٔ
 ٔٙ(, ٜٜٗٔ)اغوستوس,  ٕٕأسعد بسيم, "بَ رحاب لغاتنا الجميلة,": منار الذدل بتَكت العدد   ٕٔ
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فالبيئة كالمجتمع اليوـ معلم أساسي يزاحم الددرسة كبالتالي فإف أم تعلم أك خبرة 

يحصل عليها الطفل من الددرسة لا يدكن أف برقق أىدافها ما لم يكن ىناؾ 

يؤكد ستتُ برينج على أهمية إتقاف عاكف كتنسيق بتُ الأسرة كالددرسة تفاعل كت

للشعب الاندكنيسي ، كلاسيما الدسلمتُ معرفة اللغة العربية كماىرتها  اللغة العربية 

غة العربية كالدهارات بَ الاتصاؿ بها بُ الحياة اليومية كالقدرة على نقل معارؼ الل

. من أجل فهم الرموز كالرسائل الدينية كبناء الثقافة كزيادة الإيداف  ، فإنو أمر لازـ

بُ كسط عصر عولدة الإعلامات الاف المجتمع كالدؤسسات التًبية  بالله عز كجل.

كالثقافية مطلوبة للرد ىذا الامر. ككذلك الددرسة العالية التى لشيزة بنقش الاسلاـ 

التي تهدؼ إلى بناء مصادر القدرة البشرية الدؤمنتُ الدتّقتُ كالعارفتُ بدعارؼ 

كاسعة .التعلم بَ الأساس لزاكلة لتوجيو الطلاب بَ عملية التعلم حتى يدكنهم 

على مايرجي بهم يجب أف يكوف التعلم يهتم الحصوؿ على أىداؼ التعليم كفقا 

على حالة الطالب فردية لأنهم سيتعلموف. الطالب ىو لستلف الفردم عن بعضو 

بعضا, كليس كلهم مساكيتُ عن غتَه. لذالك, ينبغي على التعلم أف يهتم 

الفردية الدختلفة للطلاب, حتى يدكن على التعلم أف يغتَ حالة من الأطفاؿ 

ا من قبل الى أف يعرفوا, كمن الذين لايفهموا الى أف يفهموا, الذين لا يعرفو 

ككذالك من الذين لذم أخلاقا غتَ جيد الى حسن الخلق. لذذا الحاؿ, عرفنا أف 
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إىتماـ الدعلم للطلاب ناقص. لذذا يػُنْظر من أف إىتماـ الدعلتُ الذين يديلوف الى 

ؼ الفردية لايهُتم. الفصل كلو, ليست فردية كلا لرموعة, حتى أف يكوف إختلا

سبب الآخر أف بَ كثتَ من الدعلمتُ يستخدموف طريقة التعليم الدساكم كل 

 اللقاء بَ الفصل. 

التعلم الذم لايهتم على إختلاؼ الفردية كاستنادا على إرادة الدعلم, 

سيكوف صعبا لتًسل الطلاب إلى برقيق أىداؼ التعلم. ىذا الحاؿ تؤدم إلى 

 م, حتى يكوف نظاـ التعلم مهملا. عدـ الحصوؿ بَ التعل

حتى الآف نظاـ التعليم التًبوم سيْطر بطريقة المحاضرة, التي كانت ىذه 

الطريقة لا تنفع كثتَا بُ إنشاء قدرة تفكتَ الطلاب كخاصة بُ حل الدشاكل.  

كثتَا ما يوجد بُ التعليم كاف الدعلم يستعمل طريقة رتيبة, التي كاف فيها إعطاء 

اد من خلاؿ المحاضرات, ك إعطاء الواجبات أك الدناقشة. ىناؾ يشعر الدعلم الدو 

الدعلم يخاؼ بُ تصميم تعليمو, لذالك من الدواد التعليمية إلي طريقة التطبيق 

 تقريبا لا فرؽ.

عرض البحث أف التعليم بالمحاضرة, كاف الطلاب ناقصة بُ الإىتماـ 

دقائق  ۱۲% بُ ۲ٚ % بُ كل العصور التعليم. يدكن أف يحفظ الطلاب۲ٗ
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% من الدواد ۲ٕدقائق الأختَة يدكنهم أف يحفظوا  ۱۲أكؿ التعليم, أما بُ 

 التعليمية. 

الدعلم بُ تنفيذ المحاضرة لا يزاؿ بُ المحاصرين الي إعطاء الحفظ يكوف 

تدريبا للطلاب. يلزمهم للتحفيظ فقط, انها ليست مهمة للطلاب معرفة ىذا, 

ب سوؼ يكوف ميلا يشعر الطلاب بالدلل كلكن إذا اعطي للطلاب فحس

 كالتعب بُ درس الذم تدريسو.

الدخاكؼ الأخرم التي قد نشأت بسبب الدلل كالسئم ىذا ىو يصبح 

الطلاب كسلانا حتي لم يرد أف يتبع الدرس. كنتيجة لذالكظ, ليس ىناؾ همة 

 كدافع الطلاب للتعلم. 

الدعلم لو دكر مهم بُ برديد التعلم بُ الددرسة. الطلاب الذين ينالوف 

الجائزة بُ العاـ الحصوؿ علي نمو جيد بتوجيو من الدعلم الدهتٍ. الدعلم ىو 

الدمارس بُ لراؿ التعليم. يصبح الدعلم الحربة الى برقيق النجاح بَ برامج التعلم 

أف يستمر على برستُ عملية كالتعليم بشكل عاـ. لذالك, يرجي على الدعلم 

التعلم كالنتائج. ككاف ىذا لايدكن تنفيذىا لو كاف الدعلم لايفهم الحقيقة كتواجو 

الدشاكل بَ التعليم. لذالك, الدهم للمعلم ىو القدرة على تعرؼ الدشاكل, سواء 
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فيما يتعلق بالدواد التعليمية, كإدارة الطبقة, كطريقة التعليم, ككسائل الإيضاح, 

 تماـ كدافع تعلم الطلاب, كقدرة الطلاب, كخاصة قدرة الدعلم نفسو.الإى

أساسا كل معلم يريد أف تكوف عملية التعلم مؤثرة. لذالك, التعليم قادر 

على إنتاج برقيق التعلم الأمثل كإشراؾ بيئة التعليمية الجاذبية كالدنهجية. كفقا 

ب بُ الكلاسيكية لسنوسي معايتَ التعليم الدؤثر كثتَ, منها: تعلم الطلا

الإنتهائية, كبً برقيق الأىداؼ التعليمية المحددة, الطلاب ردا على التعليم 

الإيجابي, أنشطة الطلاب كالدعلم فعاؿ, قدرة الدعلم عملية التعلم جيدة بشرط 

 . ٕك  ۱إستيفاء رقم 

التعليم ىو جهد الإنساف لتوسيع آفاؽ معرفة من أجل إقامة القيم, 

لوكيات. كالمحاكلة التي ليست تنتج فوائد كبتَة, التعليم ايضا ىو كالدواقف, كالس

كاحدة من إحتياجات الإنساف الأساسية التي كثتَا ما تشعرت بعدـ إستيفاء 

الرجاء. سبب ذالك كثتَ من متخرج التعليم النظامي لم يكن قادرا على إستيفاء 

لعمل الجديد كنسبة الدعايتَ للطلبة المجاؿ العمل معد. لاسيما عن خلق لراؿ ا

مئوية من توكيل العلم الدكتسبة من الدؤسسات التعليمية. الظركؼ مثل ىذا ىو 

 صورة تدني جودة التعليم لدينا. 
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كثتَ من العوامل التي تؤثر علي جودة منخفضة بَ التعليم. إذا اعتبر 

لى: التعليم كنظاـ فالعوامل التي تؤثر أيضا على جودة التعليم, من ديدنج يحتوم ع

( الدخرجات التعليمية. بَ ٗ( عملية التعليم, ٖ( بيئة التعليمية, ٕ( الطلاب, ۱

عملية التعليم ىناؾ الدافع للتعلم, كلكن إذا لم يكن الدعلم يدثل بشكل جيد كاف 

 الطالب ليس لو همة لأداء أنشطة التعلم.  

 بناء على ماسبق, يقاؿ أف مبدأ التعلم العملي ىو نموذج التعلم الذم

يشدد النشاط ك مشاركة الطلاب بَ عملية التعلم. لذالك, دكر الدعلم بَ ىذا 

النموذج التعلم لا يتولي على عملية التعلم, بل يخدـ لتوفتَ السهولة بتهييج 

الطلاب لأف يكوف نشاطا من حيث البدنية, كالعقلية, كالعاطفية, كالإجتماعية, 

عل مع الدواد التي يتم دراستها. كغتَ ذالك. الدعلم توفتَ فرصة للطلاب للتفا

الدعلم لايتقدـ الدواد التعليمية, كلكن كيف يخلق الظركؼ لتمكتُ عملية التعلم 

 للطلاب حتي يدكن أف يتعلم من دركس تناسب الغرض الدعتُ. 

بَ تعلم التمتعية كاف الطلاب أكثر نشاطا, لأف الطلاب كموضوع 

د التعليمية, كالنشاط بَ تعبتَ الرأم, الدراسة بَ الفصل, كالنشاط بَ تعلم الدوا

المحاكرة, كنشر الدعارؼ, كحل الدشكلة, كالدناقشة, كيستنتج. لأف الإنساف نشاط, 

يجب على التعلم إعطاء الفرصة لكل طالب لأداء الأنشطة نفسو. إعطاء الفرصة 
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للطلاب لتحديد ما سيتعلم ك تنمية مهارات التي يدلكها. الدواد التعليمية التي 

يدكن تعلمها الطلاب لا ينبغي دائما تعيينها الدعلم من قبل. تعيتُ الدواد التعليمية 

مع الطلاب كفقا لإحتياجتهم. لذالك, سوؼ يتعلم الطلاب بنشاط, لأنهم 

 يشعركف الحاجة.       

التًبية ىي حاجة للناس لتكوين الوجوه على نفسو. اما ذلك الوجو 

لنشاطية, ككجو الفنوف, ككجو الدينية. من تلك يحتول على: كجو العلمية, ككجو ا

 الوجوه لزتاجة على الددارس  ليواصل ك يوجو التًبية الدناسبة  لحاجة الناس. 

تعلم اللغة العربية لستلف بتعلم اللغة الأمية. فلذلك مبدأ الأساسية بَ 

التعليم لستلف ايضا, بالنسبة على منهج التعليم, اك مادة التعليم, اك طريقة 

التعليم. فن النشاطية بَ مهارة اللغة العربية يحتوم على : مهارة الإستماع, 

 كمهارة الكلاـ, كمهارة القراءة, كمهارة الكتابة.

اصلا كل تلميذ لو مهارة بَ استيلاء اللغة, كلو كاف بَ لستلف القدر 

كالبحث. اما بتُ تلك الإختلاؼ يعتٌ بَ سبيل الوصوؿ الى الغاية بَ التعليم, 

لقدرة التى يدلكو, الحث بَ نفسو, الرغبة, ك الدواظبة. مع لزاكلة رفع مستول ا

التًبية, بذد يد التعليم يستحق الإىتماـ عند الددرس برقم بُ كسيلة التدريس.  

كثتَ من المحاضرة التى توجد لتعلن الرأم عن بذد يد التعليم بدشاركة الأساتيذ. 
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ذ بُ نشر بذد يد التعليم. كأنّما يواظبو بل بُ كجو آخر كجود الإمتناع لكل أستا

اليوـ يكفي كلا يحتاج بُ تغيتَه. على أفّ لابد لجميع الأساتيذ يستمركف على 

القياـ بتجد يد لتًقية الصنعة ك نتيجة التعليم, كلا سيما بعد دخولو بُ الزماف 

.كاف الأستاذ لابد أف يكوف مستمرا بَ القياـ بتجدي د العصرل كما عرفنا اليوـ

التعليم مطلقا كيوسع الدعرفة التى فيو. رأم بذديد التعليم يكوف معرفة يستطيع أف 

يوجدىا من أم مصدر. أحد الدصدر يعتٌ التجربة, كما بَ القوؿ "جرب 

 كلاحظ تكن عارفا"

تذكر ما تقدـ, يحاكؿ الدؤلفة البحث عن تأثتَ بَ تطبيق طريقة التمتعية 

للحث على الطلاب بَ التعلم. كلصقل تفكتَ كالإبتكارية كانت أحد الطريقة 

الطلاب لكي إعتادكا بَ التفكتَ النقدم, كالتحليلية, كالجدلي, كإرتفاع 

الإحساس الإجتماعي, كيدكن حل الدشاكل التي يواجهونها سواء بَ الحاضر اك 

 الدستقبل.
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 مشكلة البحث . ب

فإنو لدن بناء على خلفية ىذا البحث التي شرحها الباحث فيما سبق، 

 الضركرم أف يحدد الباحث الدسألة التي تتعلق بهذا الدوضوع كىي :

بُ الددرسة العالية النموذجية زين  لتعليم اللغة العربيةدكافع الطلبة ما ىي ال (أ 

 الحسن قنقوف ؟ 

 ؟ لتعليم اللغة العربيةما ىي العوامل التي تدعو الى نقص الدكافع الطلبة  (ب 

 بُ اكتساب مهارة الكلاـ باللغة العربية ؟لرفع دكافع الطلبة  ما ىي الحلوؿ  (ج 

 

 أهداف البحث  . ت

عاـ  يعتبر موضوع الدكافع من الدوضوعات الدهمة بُ علم النفس بشكل

كعلم النفس التًبوم بشكل خاص, فهو يوُثق الصلة بعملية الإدراؾ كالتذكر 

لصحة النفسية كتكمَن كالتػَفْكِتَْ كالتعلّم كأساس دراسة الشخصية كا كالتخي ل

بنفسو كبغتَه, كتدفعو إلى  أهمِّػػيػ ػػػػة الدكافع بُ تساعد الإنساف على زيادة معرفتو

الفرد أكثر قدرة على  كبذعل التصرؼ بدا تقتضيو الظركؼ كالدواقف الدختلفة

مثلان ترل بُ  تفستَ تصرفات الآخرين, فالأـ بُ الدنزؿ كالدربية بُ الددرسة



ٔٚ 

 

ما  الأطفاؿ سلوكان قائمان على الرفض كعدـ الطاعة, كلكنها أذا عرفتمشاكسة 

يكمن كراء ىذا السلوؾ من حاجة إلى العطف كجذب الانتباه فإف ىذه الدعرفة 

على فهم سلوؾ أطفالذا كتساعد الدكافع على التنبؤ بالسلوؾ  ستساعدىا

ات معينة تدكر دكافعو, كبالتالي يدكن توجيو سلوكو إلى كجه الإنساني إذا عرفت

المجتمع كلا تقتصر أهمية الدكافع على توجيو السلوؾ بل  بُ إطار صالحو كصالح

بعض الديادين: ميداف التًبية كالتعليم كالصناعة كالقانوف  تلعب دكران مهمان بُ

تساعد على حفز دافعية التلاميذ لضو التعلم الدثمر كتلعب  فمثلان بُ ميداف التًبية

ا بُ ميداف التوجو كالعلاج النفسي لدا لذا أهمية من تفستَ الدكافع دكران مهم

 سلوكهم.  استجابات الأفراد كأنماط

أف البحث يهدؼ الى اكتشاؼ الدعرفة كتطويرىا كفهم حقيقتها ىذا 

 البحث إلى ما التالية : 

بُ الددرسة العالية النموذجية  لتعليم اللغة العربية دكافع لدل الطلبةمعرفة ال (أ 

 قنقوف. زين الحسن

 .لتعليم اللغة العربيةمعرفة العوامل الى نقص الدافع الطلبة  (ب 

 بُ اكتساب مهارة الكلاـ باللغة العربية. دافع الطلبة  معرفة الحلوؿ لرفع (ج 
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 فوائد البحث . ث

الدافع من الدكافع الطلبة لاكتساب مهارة   البحث  برتوم فوائد

 الكلاـ اللغة العربية على التالية :   

 الدافع الخارجي( آلة ۱

ىي أحد من عناصر التعليم كليس ىناؾ أنشطة التعليم التي لاتستخدـ 

طريقة التعليم. ىذا يعتٍ, بوضع الدعلم يكوف دافعا بَ التعليم. الدافع الخارجي 

ىو من أسباب النشاط الدفيده كذلك بسبب مؤثرات خارجية. تفيد طريقة 

 شط تعليم الطلاب. التعليم كمؤثرات خارجية لدالذا تأثتَ من تن

 ( استًاتيجيات الدافعية للتعلم ٕ 

استًاتيجية استثارة دافعية الطلبة اك الدتعلمتُ لضو التعلم توصلت ابحاث 

علم نفس التًبوم الى عدد من الدعايتَ التي يدكن اف تساعد المحاضر اك الددرب 

شانها اف  اك الاستاذ على انتقاء الخبرات التعليمية كالوف من النشاط التي من

تستثتَ دافعية الدتعلمتُ اك الطلبة كتزيد اىتمامهم كرغبتهم بُ برقيق الاىداؼ 

السبل التي من  ٜٜٙٔالتعليمية كالتًبوية . اذ حدد كل من كلاكسماير ككودكين 

  : ىديها يدكن اف يصار الى ايجاد دافعية للتعلم كذلك كفق الابٌ
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كالكتب كالدصادر التي يدكن مناقشة مفردات الدادة الدنهجية الدقررة  -1

الاعتماد عليها كالانشطة التي لابد من لشارستها كتقديدها كالتقديرات التي 

 بسنح جراء الصاز الدهمات.

تنظيم الدوقف التعليمي لكي يضفي الارتياح كالاقناع لحاجات الطلبة اك  -2

الدتعلمتُ، أم من خلالو تطمتُ لتحقيق اشباع حاجات ذات مستول 

 .كالحاجة الى الفهم كالاتقاف كالسيادة العلميةمعربُ راؽ  

  خلق اك البحث عن استخداـ انماط كاساليب متعددة لاجل الباعثية للتعلم -3

جعل النشاطات التعليمية التي يقدمها الدتعلم اك الطالب تتًؾ اثرىا بُ  -4

برقيق تعلم يحمل معتٌ عن طريق خلق الدنافسة الجماعية بُ المحاضرة اك 

  . الدرس اك الصفالقاعة اك 

اتباع نهج التفاعل الاجتماعي مع الدتعلمتُ اك الطلبة الذم يتسم بالتعامل  -5

 الرسمي كالحماس كالدؼء اذ بُ نهجها برقيق تعلم جدم فاعل كمنظم

قدرة الطلاب على استيعاب مالقياه من الدعلم بشكل لستلف بعضهم .

لدراسة الدواد  سريعة كبعضهم بطيئة. فالعوامل تؤثر على قدرة الطلاب

الدقدمة من الدعلم. إختلاؼ قدرة الطلاب يحتاج على إستًاتيجية التعليم 



ٕٓ 

 

الدناسبة,  كالطريقة يدكن أف تكوف حلها لمجموعة من الطلاب أف تكوف 

سهلة بَ  إستيعاب الدواد, فإستخداـ الدعلم طريقة المجاكره لذا فائدة بُ 

 طريقة التعليم. 

  الغاية( آلة بَ سبيل الوصوؿ إليٖ 

الذدؼ ىو الأمل الذم يحتاجو بُ تنشط التعلم لتوجهو كلن يصل الى 

ىدفو ماداـ العنصر الأحد غتَ لزتاج . كمن أحد ىذه العناصر ىي الطريقة, لدا 

لذا من فوائد بُ سبيل الوصوؿ إلى الغاية بحيث الطلاب لديهم الدهارة الدعينة 

 ا الغرض.فيجب أف تكوف الطريقة الدستخدمة مناسبة لذذ

لإدارة الجامعة الاسلامية الحكومية  بر مواد الدقياس للدراسة التالية بَ  .ٔ

 الدستقبل عن مشكلة مشابهة كلكن بُ بحث أكسع من ىذا البحث. 

إعلامات ك مادة الدوازنة بَ بناء السياسات حوؿ تدريس اللغة العربية التي  .ٕ

 احطاء الصرفية بَ كتاب لطلاب 

 ربية  يعهملدعلمي درس اللغة الع .ٖ

زيادة التعليل للمعلمتُ كالدربتُ لإيجاد أفضل كسيلة كإجراءتها بَ  (أ 

 غرس فهم التلاميذ الجيد بَ تدريس اللغة العربية.
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إعلامات مهمة لدعلمي اللغة العربية لتشجيع الشعور بالدسؤلية بُ  (ب 

أداء كاجباتهم على النحو الدربتُ كالدعلمتُ ، لذلك يدكن أف 

 يعلموا التلاميذ ك يحللوا الدشاكل جيدا كيعوّنوىم منها 

 (. لددرسة العالية قنقوف الذل يقوـ فيها البحث ٗ

يذ باستخداـ لسرج جيد لزيادة الاىتماـ الى نوعية تعلم التلام -ٔ

 على الصعوبات بُ تعلم الدركس خاصة درس اللغة العربية. 

مادة لأجل زيادة برستُ نوعية عوامل التًبوية كبناء السياسات  -ٕ

عن عناصر التًبوية لأجل إرتفاع نوعية العملية التًبية ك تدريس 

 التلاميذ بُ الدستقبل، بَ درس اللغة العربية

 تحديد البحث . ج

 لخارجيةالدكافع ا .1

غالبا ما تكوف قصتَة الددم كتنطفئ مع أم مشكلة  : الدكافع الخارجية

يدكن اف يتوقف   فمثلان الطالب الذم يذاكر لتَضي كالديو أك يرضي مدرسيو

عن الدذاكرة اذا اضطربت علاقتو بدن كاف يرضيهم كربدا توقف عن الدذاكرة عنادان 

حيث لذم ) دكف اف يدرم( كىذه الحالات نقابلها كثتَان بُ العيادات النفسية 
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نكتشف اف تكرار رسوب الطالب ) أك الطالبة( دكف سبب مفهوـ انما يحقق 

ىدؼ إغاظة الأب أك الأـ , فالإبن ىنا يرم ) بوعي أك بدكف كعي( اف افضل 

عقاب لوالديو ىو اف يفشل دراسيان، كىذا ما نسميو العدكاف السلبي كيكوف 

 ا.الدافع لو صراع لم يحل بتُ الإبن كأحد أبويو أك كليهم

 الدكافع الداخلية .2

كىي أكثر دكامان كاقل تقلبان كيحسها الشخص  : الدكافع الداخلية

طوؿ الوقت كربدا لايعرؼ لذا تفستَان غتَ أنو مدفوع دائمان إلي الإلصاز كالي 

الإرتقاء بُ السلم العلمي أك الاجتماعي أك الاقتصادم كىو لايستطيع كلايدلك 

ة التوقف عن ذلك كىذه الدكافع الداخلية مرتبطة بالتًكيبة النفسية الدينامي

للذات كيدكن أف يغذيها الشعور بالنقص أك الرغبة بُ التعويض أك الشوؽ إلي 

الدعالي أك الرغبة بُ الاستكتشاؼ أك الديل للمنافسة كالغلبة ، كىذه الدكافع 

 .الداخلية يدكن تقويتها

 العوامل كالأسباب على نقص الدكافع الطلبة. .3

 سلوؾ الإنساف نتيجة دكافع داخلية : 
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داخلية بررض الفرد على القياـ بو كتوجيهو لضو  أم نتيجة قول

برقيق أىداؼ معينة كليس سلوؾ الإنساف شبيها بسلوؾ الإلة إذ يدتاز الإنساف 

 بوجود رغبات كحاجات كدكافع داخلية تدفعو للعمل كالسلوؾ .

كيتطلب فهم كمعالجة سلوؾ شخص معرفة أسبابو ، أم معرفة 

ة رئيسها لذا ، كتولى بحث الشكول دكافعو ، فقد اشتكت فتاه سوء معامل

الاخصائى النفسي بُ مكاف العمل كابذو حديث الاخصائى مع العاملة إلى حيتها 

الدنزلية كتبتُ إنها تكره زكج أمها لأنو يحد من نشاطها كحريتها كيحملها أعباء منزلية 

فوؽ طاقتها ، كعندما طلب الاخصائى من الفتاة كصف زكج أمها ، قالت أنو 

رئيسها . كبهذا ظهر سبب شكول الفتاة من رئيسها ، فقد دفعتها كراىيتها  يشبو

 لزكج أمها إلى أف تشكو رئيسها الذم يشبهو فدل الشكل الدواصفات.

برسن الدافعية بذهيز الدعلومات كالدعارؼ فهى تؤثر بُ نوع الدعلومات 

تتناكؿ كبُ طريقة تناكلذا ك ذكك الدافعية العالية من الطلاب يغلب أف ينتبهوا  التى

إلي الدوضوع الذم يهمهم كالانتباه أساسي بُ برصيل الدعلومات بُ الذاكرة 

العاملة كالذاكرة طويلة الأمد كىم يحاكلوف أف يفهموا الدادة كأف يتعلموف علي لضو 

ا. كالطلاب الدافعية أكثر أحتمالا بُ السعى لو معتٌ بدلا من الدعرفة السطحية لذ



ٕٗ 

 

للحصوؿ علي مساعدة لإلصاز مهمة حتُ يحتاجونها كقد يطلبوف توضيحا 

 .كاستيضاحا أك مزيدان من الفرص للممارسة

 تحديد المصطلحات . ح

 الدصطاحاتأف برديد موضوع البحث برديدا 

دافع لدل الطلاب ىو ال الدكافع لدل الطلاب لاكتساب مهارة الكلاـ .ٔ

أظهرت الدراسات كجود علاقة كثيقة بتُ دافعية بُ التعلم اللغة الأجنبية 

الإلصاز كالتحصيل الأكاديدي كأف الدرجات الدختلفة بُ دافعية الإلصاز 

تؤثر تأثتَات متباينة بُ التحصيل الدراسي لدل الطلاب. كلذلك يدكن 

الدعرفية  -عوامل العقلية القوؿ إف التحصيل الأكاديدي لا يكوف نتيجة ال

الدعرفية كغتَ الدعرفية كالتي  -فقط، بل ىو نتاج تفاعل العوامل العقلية 

بسثل الدافعية أبرز عواملها. كبُ ىذا الصدد، يشتَ )آيزنك( إلى أف 

القدرة العقلية )الذكاء( تسهم بحوالي بُ النجاح الدراسي، بُ حتُ 

  .تسهم العوامل الأخرل غتَ العقلية بحوالي

التلميذ بالسلبية بُ معظم الأحياف ، بدعتٌ أف التلميذ غتَ مطالب بتوجيو  .ٕ

الأسئلة ، أك إبداء الرأم ، لأف الدعلم ىو الدصدر الوحيد للمعرفة بالنسبة 
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للتلميذ . إلا أف ىذا الدفهوـ التقليدم لعملية التدريس كاف سائدا قديدا ، 

كغزا التطور العلمي كل  أما اليوـ فتغتَت الدفاىيم كتبدلت الظركؼ ،

 .ٖٔلرالات الحياة ، لشا أكجد مفهوما جديدا للتدريس

اللغة العربية كىي إحدل اللُّغات الس اميّة أتقن الأجنبيُّ لغة العرب كتابةن  .ٖ

لغة القرآف كالأدب ، كىي لغة خالصة  :ككلامنا. اللّغة العربيّة الفصحى

سليمة من كلِّ عيب ، لا يخالطها لفظ عاميّ أك أعجميّ ، خلاؼ 

يحرص الخطباء كالدعاة على استخداـ الفُصحى بُ كلامهم  -العاميّة :

العربية بُ ىذا البحث  ٗٔ.تذاع نشرات الأخبار باللغة العربية الفصحى -

بُ المحافل الرسمية ، كالكتب علمية ،  ىي لغة العربية فصحى يستخدـ

كالكتب  الدين ، كالصحف ، كالمجلات الذم تلقى تعليمو بُ الدناىج 

الدراسية للمدرسة العالية ، كما ىو مكتوب بُ نمط تعقيد مادة اللغة 

ليس ىذا ىو اللغة الدستخدمة  .ٜٜٜٔالعربية كزارة الشؤكف الدينية سنة 

 . اليومية بتُ الدكؿ العربية

                                                 
 http://www.startimط لصاحها مفهوـ العملية التعليمية كشرك . أبو أدـ, ٖٔ

s.com/f.aspx?t=34590132 Akses 20 /1/ 2016  
 اللغة العربية الدعاصر :المعجم . ٗٔ
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أكَ التلاميذ  ع من التلميذ ىو خادـ الُأستاذ من أىَل العلم أَك الفن  .ٗ

الحرفة. طالب العلم، كخصّو أىل العصر بالطالب الصغتَ بُ الدراحل 

. ٘ٔالدراسيّة الأكلى تلميذه بُ مدرسة ابتدائيّة ،صبّي يتعل م صنعة أك حرفة

 صنعة أك حرفة بَبُ ىذا البحث ىى كلّ تلميذ الذل يتعلّم كالتلاميذ 

 .كالددرسة العالية قنقوف

بُ ىذا البحث,  نوع بحث برليل الأخطاء. كأما من حيث نوعو فهذا البحث من

الذدؼ الرئيسي كجود الباحثتُ بُ الدوقع ىو للحصوؿ على ما يراد. بُ ىذه الدراسة, 

الباحث لم يشارؾ بُ حياة الدبحوث أك بُ البحث النوعي بتلك الدشاركة سيعرؼ 

ذف الباحث الحوادث بُ الاشتباؾ قبل أف يبحث الباحث البحث يناؿ الباحث سورةلإ

للبحث من زين الحسن قنقوف كركساف كالددرسة الدتعلقة ك تعيتُ الوسائل الدستخدمة بُ 

البحث. بعد أف يناؿ الإذف من الددرسة الدتعلقة حضر الباحث بُ الدوقع للبحث مناسبا 

العيّنة ىى عدد من الناس أك الأشياء أك الأفراد الذل بلغت لرموعها ك  بالجدكؿ الدعتُ

كيجب على العيّنة على الأقل كجود صفة كاحدة متساكية من نفس أقل من السكاف. 

. العيّنة ىى جزء من ٙٔالنوع من السكاف على حد سواء صفة لسصوصة أك صفة طبيعية

                                                 
 اللغة العربية الدعاصر :المعجم . ٘ٔ

ٔٙ Sutrisno Hadi, Metodologi Penelitian Risearch, Vol I (Yogyakarta: 
Andi Offset, 1998), 122 
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 ٓ٘٘السكاف مأخوذ للأبحاث. لأف ىذا البحث يبحث عن عدد كبتَ من السكاف ىى 

أف بَ كل  كونتامتعلم فيكوف الواجب للباحث أخذ عيّنة من عدد سابق. رأل اري

البحث لم يكن لرموع معتُّ على عدد العيّنة الدأخوذة من السكاف، كلكن تقدير 

طالبا مأخوذ  يع السكاف للبحث ككاف البحث  ۱۲۲ - ٔلتسهيل تنفيذ البحث من

بحث سكانى، أك أخذت العينات من السكاف ، إذا كاف السكاف عدد كبتَ فأخذت 

أك أكثر اعتمادا على قدرة   ۵ٕحتى ٝ  ٕٓأك ٝ  ۵ٔحتي ٝ  ۱۲عينات  ٝ

أف العيّنة ىى الانسحاب من معظم السكاف لتمثيل السكاف. ككانت العينة  .ٚٔالباحثتُ

تلميذا من سكاف التلاميذ بَ الددرسة التى يقوـ فيو البحث  ٘٘الدأخوذة بُ ىذه الدراسة 

ك  برديد: فيتبع الباحث التالية  بً  عهاأما بُ برليل البيانات التيك  من لرموعة السكاف

ىنا يختار الباحث من البيانات عن دافع الطلبة لاكتساب مهارة الكلاـ العربية بُ 

ما يراىا مهمة ك أساسية ك  الددرسة العالية النموذجية زين الحسن قنقوف التي بً  عها

افع تصنيف البيانات: ىنا يصنف الباحث البيانات عن د أقول صلة بأسئلة البحث.

الطلبة لاكتساب اللغة العربية  بُ الددرسة العالية النموذجية زين الحسن قنقوف التي بً 

حديدىا حسب النقاط بُ أسئلة البحث. عرضها البيانات ك برليلها ك منقشتها: ىنا 

ىي كتابة طلاب بُ الطلبة مراجعة مصادر البيانات ك  يعرض الباحث البيانات عن دافع
                                                 

ٔٚ Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek, 
(Jakarta: Rineka Cipta, 1997), 136 



ٕٛ 

 

موذجية زين الحسن قنقوف أخصهم من يسكنوف بُ غرفة "د" حينما الددرسة العالية الن

الرباط بتُ البيانات التي بً  عها بدصادرىا. أل ك  ةيشتًكوف الفرصة لتسجيع اللغة العربي

 رباط البيانات عن دافع الطلبة لدل التعلمالصرفية بُ الكتابة التي بً  عها ك برليلها

. ة زين الحسن قنقوف أخصهم من يسكنوف بُ غرفة لطلاب بُ الددرسة العالية النموذجي

مناقشة البيانات مع زملاؤ ك الدشرؼ. أل مناقشة البيانات عن دافع الطلبة لدل 

التعلمالصرفية بُ الكتابة لطلاب بُ الددرسة العالية النموذجية زين الحسن قنقوف أخصهم 

بُ كل البحث  ك الدشرؼ.مع الزملاء  من يسكنوف بُ غرفة "د" التي بً  عها ك برليلها

العلمى يجب إيجاد البيانات ذات الصلة بالدسألة التى تبحث عنها. أف نوعية البيانات 

مقدّر على نوعية أداة صانعة البيانات كمقدارىا إذا كاف أداة صانعة البيانات موثوقة 

 كصحيحة، فالبيانات المحصولة موثوقة كصحيحة.
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 الباب السادس

 الخلاصة و الإقتراحات

زين الحسن  الدوافع لدى الطلبة في المدرسة العالية النموذجية . أ
 ينقسم الى قسمين: قنقون

 الدوافع الخارجية .ٔ

 .غالبا ما تكون قصنًة الددي وتنطفئ مع أي مشكلة : الدوافع الخارجية

 الدوافع الداخلية. ٕ

وىي أكثر دواماً واقل تقلباً ويحسها الشخص طول  : الدوافع الداخلية

  .الوقت

في المدرسة  الدوافع الطلبة التى تدعو الى ضعف العواملاما   . ب
 .العالية النموذدية زين الحسن قنقون

ب عن مدى أهمية التعلم وعدم توفر لاوجود أفكار خاطئة لدى الط .ٔ

 .وظائف وقلة أهمية الشهادات العالية

التعليمي الدناسب لنفسية الطالب لأسباب إدارية أو فنية أو انعدام الجو  .ٕ

مستلزمات الدراسة الدبنى والفصول وعدد الطلاب وقلة الأنشطة 

 . الدصاحبة لعملية التعلم



ٔٓٛ 

 

الخلافات الأسرية لشا يولد لدى الطالب التفكنً الدائم بذلك فيجعلو  .ٖ

 . ينفصل عن الدراسة ولا يكترث بها

 . والنفسي للطالب من الدعلم أو إدارة الددرسة استخدام العقاب البدني .ٗ

 . الدشكلات الصحية والتي تتسبب بعدم القدرة على مسايرة أقرانو .٘

 . صعوبة الدناىج والتي لا تتلاءم مع قدرات الطالب الخاصة .ٙ

 الضعف العقلي .ٚ

 لتلك المشكلة الدافعية هي:الحلول  . أ

البرنامج لو اثر حسن لترقية طبعا أن ىذا البرنامج لو الدزايا والعيوب وىذا 

الدهارات اللغوية للطلاب في الددرسة العالية زين الحسن قنقون ولو كان فيو 

  : ٔعيوب كثنًة. الحلول من نقص الوافعية للتعلم في اللغة العربية الأتي

 . ترسيخ أهمية و حب العلم لدى التلاميذ من خلال الإذاعة و الإرشاد و التوجيو .ٔ

طة اللاصفية و الرحلات و الدعارض و الألعاب الرياضية و تفعيل دور الأنش .ٕ

 .الدكتبة

 .إعطاء التلميذ قدرا من الحرية يخلصو من الضغط الذي يعيشو .ٖ

                                                 
من المحرم  ٛٔمقالة مقدمة في مؤتدر لرمع اللغة في دورتو الثامنة والستنٌ يوم الاثننٌ كمال بشر، اللغة العربية بنٌ العوربة والعولدة،  ٔ

 مٕٕٓٓمن أبريل )نيسان( سنة  ٔىـ الدوافق ٖٕٗٔسنة 



ٜٔٓ 

 

 مساعدة الطالب في تحديد ىدفو الدستقبلي باكراً ليكون ذلك حافزاً لو للتعلم .ٗ

 ٕ.إشباع حاجات التلاميذ الأساسية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
رشدي أحد طعيمة، الأسس الدعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية للناطقنٌ بغنًىا ) مكة الدكرمة: معهد اللغة العربية جامعة أم  ٕ
 ٕٓم(، ٕٜٛٔىـ/ٕٓٗٔرى، الق
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 الإقتراحات

للمعلمنٌ لتوفنً التدريب في اللغة العربية ليكونوا ماىرا في جميع الدهارات يحتاج  .ٔ

 اللغوية من مهارة الاستماع, مهارة الكلام, مهارة القراءة, ومهارة الكتابة

  دور المعلم في إثارة الدافعية للتعلم .2

إن الاىتمام بدوافع الدتعلمنٌ )الطلاب( وميولذم واتجاىاتهم من قبل الدعلمنٌ ذو 

أهمية في إلصاح العملية التعليمية، )وىنا تظهر كفاءة الدعلم(. فالدوافع تنشط 

السلوك لضو تحقيق ىدف معنٌ كما ذكر. لذلك يدكن للمعلم توجيو ىذا 

النشاط لضو أداءات أفضل والعمل على استمراريتو وتنوعو في مواقف التعلم 

 . الدختلفة

 .فى كل حال باللغةالعربيةان يتكلم   .ٖ

 .تجتهد الطلبة في التدريس إما داخل الصف أو خارج الصفأن  .ٗ
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 إقرار الطالب
 

 أنا الدوقع أدناه, وبياناتي كالآتي:
 

 عنٌ الرفيق صافى: الإسم
 ٕٜ٘ٓٓ٘ٔٗٛٓ : رقم التسجيل

الدوافع لدى الطلاب لاكتساب مهارة الكلام فى اللغة العربية بالددرسة  : العنوان
 .ٕٚٔٓ/ٕٙٔٓالسنة الدراسية  قنقون العالية النموذجية زين الحسن

 
أقر بأن ىذه الرسالة التي حضرتها لتوفنً شرط للحصول على درجة الداجستنً في التعليم اللغة العربية  

العليا بالجامعة الإسلامية الحكومية جمبر, حضرتها وكتبتها بنفسي وما زورتها من كلية الدراسات 
إبداء غنًي أو تأليف الأخر. واذا ادعى أحد استقبالا أنها من تأليفو وتبنٌ أنها فعلا ليست من 
بحثي فأنا أتحمل الدسؤولية على ذلك ولن تكون الدسؤولية على الدشرف أوعلى كلية الدراسات العليا 

 بالجامعة الاسلامية الحكومية جمبر.
 
 

 ىذا, وحررت ىذا الإقرار بناء على رغبتي الخاصة ولم يجبرني أحد على ذلك.
 
 

     
  م ٕٚٔٓدسمبر  ٖٔجمبر ,     

        
 

 عين الرفيق صافى        
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 رواية عن الباحثة

من  ۹۸۹ٔمن سفتمبر  ٕٓلد بفربولنجا فى التاريخ تدعى عنٌ الرافيق و  عنٌ الرافيق صافى  

الزوجنٌ فضيلىِي و رحمة . الابن الأولى من ىذ الأخوين قد سكنت مع والديو فى قرية بلادو كولون 

 تكل سيوالن فروبولنجا.

رواية التربية عن ىذ الرجل الأحسن الوجو واللطيف القلب ىو تبتدأ فى رياض الأطفال " 

سْتَمِرَّةً فى الددرسة الإ بتدائية ب مفتحول , ثم م  ۹۹ٙٔمفتحول علوم " لددة سنتنٌ, وتخرج سنة 

. بعد أن تخرج من الددرسة الإبتدائية استمرت الددرسة الثانوية والددرسة ٕٕٓٓعلوم وتخرج سنة 

العالية فى الدعهد الإسلامي نهضة الطالبنٌ "الإسلام" بقرية بلادو الشريق, بايو أيار, فربولنجا,. فى 

أكملت تربيتها فى  ٜٕٓٓة الدمتاز غَلَبَةً على جميع الفصول. فى عام الددرسة العالية قد نالت درج

 ٕٓٔٓ"الإسلام", و فى نفس السنة كانت فى الدعهد التـَّرْبوَِي زين الحسن قنقون للخدمة. وفى عام 

. وفى عام  ٕٗٔٓاستمرت تربيتها فى الجامعة زين الحسن قنقون لشعبة اللغة العربية وتخرج سنة 

 .ٕٚٔٓربيتها فى الجامعة الإسلامية الحكومية جمبر وتخرج سنة استمرت ت ٕ٘ٔٓ
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 الباب الخامس

 مناقشة البيانات

 
اللغة العربية الذي ينقص في المدراسة لاكتساب الدوافع لدى الطلاب  . أ

 العالية النموذجية زين الحسن قنقون
 

ينقص فيها بمشكلة  العربية اللغةتعلم  تدفع الأجانب إلىإن الدوافع الوسيلية 

 الدوافعية لدى الطالبات . بمشكلة كثتَة على الأتي: 

  :مشكلة تعليم اللغة العربية ومظاهرها

ضعف عام في اللغة العربية لدى الطلبة على مستوى البلاد العربية الدربون 

أن اللغة العربية والدسؤولون وأولياء الأمور يشكون من هذا الضعف تتًدد مقولة ظالدة 

صعبة الطلبة يشكون لأنهم يبذلون جهداً كبتَا لإتقان اللغة العربية ومع ذلك تبقى 

أدى هذا الضعف إلى قلة عدد القارئتُ من أفراد  .النتائج بعامة دون الدستوى الدطلوب

الشعوب العربية وقد يؤدي ذلك إلى إعاقة خطتَة للمستَة الحضارية والإبداعية للأمة 

 .1يةالعرب

 :مشكلة ضعف التلاميذ في القراءة

                                                 
 م(،2002لزمد على الخولي، الحياة مع لغتتُ: الثنائية اللغوية )الأردن: دار الفلاح للنشر والتوزيع،  1
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الحركات(إلى معان  –القراءة عملية يتم فيها ترجمة الرموز الكتابية مثل )الحروف  .1

 -الدعتٌ المجرد  -مقروءة مفهومة، وهذا يعتٍ أن هناك ثلاثة عناصر للقراءة وهي: 

 الرمز الدكتوب  -اللفظ الذي يؤدي الدعتٌ 

الذي يستمد منه التلاميذ اللغة ويتوقف إتقان والقراءة هي الدصدر الأول  .2

التلاميذ للغة العربية على القراءة الكثتَة الدتنوعة، ويلاحظ أن هناك ضعفا في 

القراءة من قبل التلاميذ ، وهذا يدعونا إلى التفكتَ العميق الدتأني في أسباب هذا 

اع الضعف وعلاجه والضعف موجود في الدهارات اللغوية الأربع )الاستم

 والتحدث والقراءة والكتابة(

 الدواد في اللغة العربية .1

لتًقية الدهارات اللغوية من مهارة الاستماع الى مهارة الكتابة لذا 

استًتراجيات. في الدعهد للبنات منهاج الطلاب لذا كتب التي تدرس 

 في كل مرحلة :

 في الاستماع : كتاب العربية بتُ يديك .1

 الدروس العربية في التًاكيب والكلام : مدارج .2

 في الكتابة والقراءة : العربية للناشئتُ .3
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وتلك الكتب كافئ للتدريس الدكثف ويمكن أيضا أن يستخدم 

الدعلم بالأدوات الاليكتًونية مثل الأفلام العربي الفصحى أو غتَ 

 ذالك.

 ونظام التقويم في التدريس الدكثف في اللغة العربية .2

في الدعهد للبنات منهاج ونظام التقويم في التدريس الدكثف 

 الطلاب على قسمتُ :

 الفصل الدراسي الأول .1

 الفصل الدراسي الثاني .2

ومن الدمكن أن يزيد الدعهد التقويم, ليس فقط في الفصل الدراسي الأول والفصل 

الداسي الثاني, مثلا التقويم في كل الأسبوع. الاسبوع الأول للتقويم في مهارة الاستماع, 

الثاني التقويم في مهارة القراءة, في الاسبوع الثالث التقويم في مهارة الكلام, وفي الاسبوع 

وفي الاسبوع الرابع التقويم في مهارة الكتابة, حتى تكون الطالبات ماهرات في جميع 

 2الدهارات اللغوية.

 

                                                 
-للتًبية والعلوم والثقافة   الدنظمة الإسلاميةرشدي أحمد طعيمة، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها: مناهجه وأساليبه )الرباط:  2

 .81م(،1989إيسيسكو،
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عوامل التى تدعو الى ضعف الدوافع للطلبة في المدراسة العالية النموذجية  . ب

 ونزين الحسن قنق

ضعف الدافعية هي حالة  الطلاب فى الددراسة النموذجية الدشكـــــــــــــلة

تنتاب الطالب أثناء الدراسة أو قبلها أو بعدها تؤدي للتكاسل وعدم بذل الجهد 

 .مما يفقد الحماس والإيجابية اللازمة للدراسة الجادة 

وظائف وقلة  ب عن مدى أهمية التعلم وعدم توفرلاوجود أفكار خاطئة لدى الط .1

 .أهمية الشهادات العالية

انعدام الجو التعليمي الدناسب لنفسية الطالب لأسباب إدارية أو فنية أو  .2

مستلزمات الدراسة الدبتٌ والفصول وعدد الطلاب وقلة الأنشطة الدصاحبة لعملية 

 . التعلم

عن الخلافات الأسرية مما يولد لدى الطالب التفكتَ الدائم بذلك فيجعله ينفصل  .3

 . الدراسة ولا يكتًث بها

 . استخدام العقاب البدني والنفسي للطالب من الدعلم أو إدارة الددرسة .4

 . الدشكلات الصحية والتي تتسبب بعدم القدرة على مسايرة أقرانه .5

 . صعوبة الدناهج والتي لا تتلاءم مع قدرات الطالب الخاصة .6

  الضعف العقلي .7
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 3.ل مع الددرسة بالرغم من الإستدعاءاتغياب الدوجه الدنزلي وانعدام التواص .8

  :الأساليب التًبوية الدناسبة للتعامل مع الدشكلة  

من الدهم البحث بدقة عن الأسباب والدوافع الحقيقية للمشكلة والتعامل  .1

 معها وفق ما تتطلبه الدشكلة بطريقة علمية عن طريق بحث حالة فردية خاصة

 . العلاجفالتشخيص الصحيح جانب مهم في  ..

النمذجة بحيث يطرح / استخدام استًاتيجيات مناسبة لدثل تلك الدشكلة مثل .2

عليه نماذج موجودة في المجتمع القريب حققت الشهرة والمجد من خلال الدثابرة 

  والإجتهاد

استخدام الدعززات الإيجابية لرفع مستوى الطالب والإبتعاد عن الإحباطات  .3

  ..!وقيف أو التهديد بهماوالمحاسبة الدقيقة بالحسم والت

تعديل الأفكار الخاطئة لدى الطالب وإبعاد مصادرها ، وإحلال بدلا منها  .4

 .أفكار إيجابية

  العلاج العلاني والإنفعالي بهدف زيادة الدافعية لدى الطالب وإدراك التعليم .5

 .التمعن بقدرات الطالب وبحث توجيهة للمكان الدناسب لقدراته .6

                                                 
 28نبيه إبراهيم إسماعيل، الأسس النفسية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَها )القاهرة: مكتبة الأنجلو الدصرية، بدون سنة(،  3
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للطالب يتحول بها تدريجيا لإدراك أهمية الدراسة وضع خطة عمل متدرجة  .7

 .بشرط أن تتناسب مع شخصية الطالب

في المدراسة العالية الطلاب  عند للتعلم الدافع الحلول على ارتفاع . ت
 النموذجية زين الحسن قنقون

طبعا أن هذا البرنامج له الدزايا والعيوب وهذا البرنامج له اثر حسن لتًقية 

للطلاب في الددرسة العالية زين الحسن قنقون ولو كان فيه الدهارات اللغوية 

  : 4عيوب كثتَة. الحلول من نقص الوافعية للتعلم في اللغة العربية الأتي

  ترسيخ أهمية و حب العلم لدى التلاميذ من خلال الإذاعة و الإرشاد و التوجيه .1

ياضية و تفعيل دور الأنشطة اللاصفية و الرحلات و الدعارض و الألعاب الر  .2

 .الدكتبة

 .من الحرية يخلصه من الضغط الذي يعيشه قدرا طلابإعطاء ال .3

 . له للتعلم ب في تحديد هدفه الدستقبلي باكرا ليكون ذلك حافزامساعدة الطال .4

 5.إشباع حاجات التلاميذ الأساسية .5

  

                                                 
من المحرم  18لرمع اللغة في دورته الثامنة والستتُ يوم الاثنتُ كمال بشر، اللغة العربية بتُ العوربة والعولدة، مقالة مقدمة في مؤتمر  4

 م2002من أبريل )نيسان( سنة  1هـ الدوافق 1423سنة 
رشدي أحد طعيمة، الأسس الدعجمية والثقافية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَها ) مكة الدكرمة: معهد اللغة العربية جامعة أم  5

 20م(، 1982هـ/1402القرى، 
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 الباب الثاني   

 مكتبة الدراسات

 الدافعية ب.

 تعريف الدافعية     

الدافع عملية داخلية توجو نشاط الفرد لضو ىدؼ في بيئتو, فهي حالة داخلية 

بررؾ السلوؾ وتوجهو وإف أي نشاط يقوـ بو الفرد لا يبدأ أو لا يستمر دوف وجود دافع 

وليس من الثابت أف لصد كل الدتعلمين  الطلاب  مدفوعين بدرجة عالية أو متساوية 

ربوف في الديداف التًبوي حيث يرغبوف دائما أف لغدوا وىذا ما لغب أف يعرفو الآباء والد

الطالب مهتما بالدراسة ولؽيل إليها ويعتبرونو شيئا ىاما لغب أف يقوـ بو الطالب وفي 

مثل ىذه النظرة من الدعلمين بذاه الطلاب ما لغعل الطالب يشعر بالإحباط أو عدـ 

وىذا ما جعل  لا يكمل تعليموالرضا عن الددرسة لدرجة أنو يريد أف يتًكها نهائياً و 

 الاىتماـ بالدوافع والتعرؼ عليها وكيفية استثارتها مهمة جداً لإلصاح العملية التعليمية. 
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 أقسام الدوافعت. 

الدوافع ىي الطاقة التي تدفع الإنساف لفعل شئ ما يعتقد أنو لزبوب أو مفيد لو 

 أو أنو لػقق لو أحد احتياجاتو الدهمة .

  الدوافع إلى دوافع خارجية وأخرى داخلية نوجزىا فيما يلي :وتنقسم 

غالبا ما تكوف قصيرة الددي وتنطفئ مع أي مشكلة فمثلًا الطالب  : الدوافع الخارجية

لؽكن اف يتوقف عن الدذاكرة اذا اضطربت   الذي يذاكر ليرضي والديو أو يرضي مدرسيو

عناداً لذم ) دوف اف يدري( وىذه  علاقتو بدن كاف يرضيهم وربدا توقف عن الدذاكرة

الحالات نقابلها كثيراً في العيادات النفسية حيث نكتشف اف تكرار رسوب الطالب ) أو 

الطالبة( دوف سبب مفهوـ الظا لػقق ىدؼ إغاظة الأب أو الأـ , فالإبن ىنا يري ) 

يو بوعي أو بدوف وعي( اف افضل عقاب لوالديو ىو اف يفشل دراسياً، وىذا ما نسم

 العدواف السلبي ويكوف الدافع لو صراع لم لػل بين الإبن وأحد أبويو أو كليهما.

وىي أكثر دواماً واقل تقلباً ولػسها الشخص طوؿ الوقت وربدا  الدوافع الداخلية :

لايعرؼ لذا تفسيراً غير أنو مدفوع دائماً إلي الإلصاز والي الإرتقاء في السلم العلمي أو 

الاجتماعي أو الاقتصادي وىو لايستطيع ولالؽلك التوقف عن ذلك وىذه الدوافع 

ة للذات ولؽكن أف يغذيها الشعور بالنقص أو الداخلية مرتبطة بالتًكيبة النفسية الدينامي
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الرغبة في التعويض أو الشوؽ إلي الدعالي أو الرغبة في الاستكتشاؼ أو الديل للمنافسة 

 والغلبة ، وىذه الدوافع الداخلية لؽكن تقويتها بالتالي:

 تعرؼ علي الرغبة للأستكتشاؼ واقتحاـ المجهوؿ. .1

 سك وليس لغيرؾ.برمل مسئولية تعليمك ، فأنت تتعلم لنف .2

 برمل لساطر التعلم والدعرفة بثقة واقتدار. .3

 اعلم اف الفشل لػمل في احشائو جنين النجاح. .4

 كافئ نفسك علي كل الصاز برققو ولو بسيط. .5

 

 للمذاكرة   أنواع الدوافع المحتملةث. 

 :الدوافع الدوجبة , وىي التي تدفع الطالب للمذاكرة , مثل

 الأسرة أو من معايرة الزملاء أو من الفشل.الخػػوؼ : من الددرس أو من  .1

بدعني الرغبة في الجزاء والدديح والدباىاة، وىي جزء من غريزة التنافس   الرجاء .2

 والغلبة عن الإنساف.

 الخوؼ والرجاء معاً وىذا يعطي دوافع أقوي من احدلعا منفرداً. .3
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 :وىي التي تعوؽ الطالب عن الدذاكرة , مثلالدوافع السالبة : 

العناد: حيث لؽتنع الطالب عن مذاكرة دروسو بهدؼ العناد مع والديو  .1

ومكايدتهما وخاصة اذا رأي الحاجا شديدا من والديو علي مذاكرتو وكاف في 

 نفس الوقت غاضبا منهما.

الذروب: وىو دافع داخلي )لا شعوري احياناً( يعطل عملية الدذاكرة لكي يهرب  .2

الأىل ولكن الطالب لالػبها أو لؼشي من دخوؿ كلية معينة يصبوا اليها 

مسئولياتها، ولذلك يفعل كل ما من شأنو منع حصولو علي لرموع كبير يؤىلو 

 لدخوؿ ىذه الكلية.

وىناؾ عدة تقسيمات للدوافع ولكننا سوؼ نأخذ بتقسيمها إلى: دوافع فطرية 

 ودوافع مكتسب

 لات النزعات العاـ . الدوافع الفطرية ومنها : الدوافع العضوية  الانفعاأولا : 

العقد  –العادات والعواطف  –الدوافع الدكتسبة ، ومنها الابذاىات والديوؿ ثانياً :

 النفسية .

 Bawaan . الدوافــــــــع الفطـــــرية -أولا :
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ىي استعدادات فطرية ، أي أف الإنساف لؽارس السلوؾ الناتج عنها تعلم أو  التعريف بها

خبرة سابقة وىى موجودة في بصيع الحيوانات لتيسر لذا سبل الحياة وبرافظ عليها وعلى 

 أنواعها وأىم ىذه الدوافع : 

 الدوافع العضوية ) الجسمية والبيولوجية (.  -1

احتفاظ الفرد بكيانو العضوي كفرد وكنوع  وىى الدوافع التي تعمل على           

وتتفاوت الأغراض التي تتطلب الدوافع الأولية برقيقها من حيث ألعيتها لحفظ حياة 

الفرد ومن حيث قدرة الفرد على برملها . وقد ظهر من بعض الدراسات التي أجريت أف 

 .دافع العطش ىو أقوى الدوافع الجسمية يليو دافع الجوع ثم دافع الجنس 

 خصائص الدوافع العضوية . أ

 تتميز الدوافع العضوية بجوار أنها فطرية بخصائص أخرى ألعها :

   -أي أنها توجد في بصيع الكائنات الحية :: ) أ ( العمومية 

أي أنها تدفع الكائن الحي إلى برقيقها دوف ضرورة : ) ب( الصماء

برقيق الغرض منها ) فالنحلة مثلا لا تنقطع عن وضع 

 في خلية مثقوبة ( .العسل 

 أي لا لؽكن زوالذا أو استئصالذا .:  ) جـ ( الثبات 
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بالرغم من أف الدوافع العضوية فطرية إلا أنها لا يظهر دفعة :) د ( الظهور على مراحل

واحدة بل تظهر على مراحل حين الحاجة إليها مثل 

 ظهور الدافع الجنسي في سن البلوغ .

بالرغم من إف الدوافع العضوية ثابتة إلا انو لؽكن : ) هـ ( القابلية للتعديل 

تعديلها خاصة عند الإنساف . فمثلا لؽكن تعديل الدافع 

 الجنسي بإحدى صورتين : 

 ىو السمو بدافع الجنس إلى الدستوى الدشروع أي الزواج فقط .الإعلاء  .ٔ

وىو برويل الدافع إلى أنواع من الأنشطة الدشروعة ، كتحويل طاقة الإبدال  .ٕ

 الدافع الجنس إلى الرياضة والذوايات .

الإدراؾ والوجداف والنزوع واضحة في كل سلوؾ لػققو  وىى )و ( مظاهر الشعور الثلاثة

 الدافع العضوي .

 العطش ( . –) الشرب  ) ز( كل دافع منها يتميز بانفعال خاص به :

 الشهوة ( .......الخ   –الجوع ( ، ) الجنس  –) الأكل        

 Emosional: دوافع الانفعالية ال -2

لػدث أحياناً وأنت جالس ىادئ النفس أف تسمع فجأة دوى انفجار مزعج         

فتخرج عن شعورؾ الذادئ وتعتًيك حالة انفعالية عنيفة تشيع الاضطراب في نفسك 
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وجسمك أو قد لػدث وأنت ىادئ أف تستعيد ذكرى حادث سعيد فتعتًيك حالة 

سك وجسمك السرور والسعادة . ىذه الحالة الدبالغتو ىي ما يسمى انفعالية تشيع في نف

 ) الانفعاؿ ( .

حالة وجدانية ثائرة تنتاب النفس والجسم بالتغيير والاضطرابات وتتسبب عن          

 أدراؾ لدثير خارجي أو داخلي . 

 أنواع الانفعالات : 

 الخوؼ والغضب والحنو .) أ ( الانفعالات أما أف تكوف أولية أو بسيطة كانفعالات 

)ب ( وأما أف تكوف مركبة أي تتكوف من أكثر من انفعاؿ أولى واحدة كانفعاؿ الرىبة 

الذي يتكوف من انفعاؿ ) الإعجاب والخوؼ ( والخشوع الذي يتموف من ) الخشوع 

والخوؼ ( والعتاب الذي يتكوف من ) الحنو والغضب ( وانفعاؿ القلق الذي يتكوف من 

الخوؼ والتوتر والانقباض ( وانفعاؿ الغيرة الذي يتكوف من انفعالات )  انفعالات )

 التملك والخوؼ والغضب بالإضافة إلى انفعاؿ الكراىية أو انفعاؿ الحنو ( .

 أثر الانفعالات في حياة الفرد والجماعة : 

الانفعاؿ كدافع أولى يساعد الإنساف على حفظ نفسو نوعو فلولا انفعاؿ            

وؼ مثلا لدا استطاع إنساف أف يهرب من الخطر ولقضى على الجنس البشرى وىو ما الخ

زاؿ لػبو في الغابات والانفعالات  إذا كانت سارة ىادئة ساعدت على صحة الجسم  
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كما إنها تنشط العقل وتتح لو الابتكار والإبداع وىى بزرج بحياتنا من الرقابة الدملة إلى 

نفعالات  تشعرنا بألواف الحياة الدختلفة ، فلولا الشعور بالألم لدا التغير والتجديد فتنوع الا

أدركنا قيمة الشعور باللذة ولكن إذا كانت الانفعالات عنيفة ومتتابعة فإنها قد تشل 

العقل عن كل تفكير ، وبذلك يعجز الجسم عن احتمالذا وتتسبب في أمراض خطيرة  

ياة الدادية التي لضياىا الآف بدا فيها من كأمراض القلب والدـ والقرح والسكر ولعل الح

تنافس وتسابق وصراع من أىم العوامل التي تؤدى إلى ازدياد ىذه الانفعالات وبالتالي 

ارتفاع نسبة ىذه الإمراض التي أصبح يطلق عليها اليوـ ) أمراض العصر ( ، وأخرى بنا 

حفظ نوعو ، لا أف نضع انفعالاتنا في حجمها التي خلقت لو وىو حفظ الإنساف و 

تدمير الإنساف وتدمير نوعو ، ولا يأتى ذلك إلا بالصفاء والإلؽاف . وسنتحدث عن ىذا 

 الدوضوع فى الفصل الرابع في شئ من التفصيل .

        النزعات العامة . ب

 ىي دوافع فطرية القصد منها برقيق التوافق بين الفرد وبين المحيطين بو .   

: الاستهواء ، والدشاركة الوجدانية أو التقليد مقابلو وىناؾ ثلاث نزعات عامة  ىي 

 لدظاىر الشعور الثلاثة وىى : الإدراؾ والوجداف والنزوع .

 ) أ ( الاستهواء ) الإيحاء ( : 
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ىو ميلنا إلى التأثر بدا يقولو الغير بشكل عاـ . فهو متصل بالناحية الادراكية ويستخدـ 

ة الصغار وفى أعماؿ الدعاية ولكن الإفراط في الاستهواء في العلاج النفسي وفى تربي

 استخدامو يعطل ملكة النقد في العقوؿ.

 )ب( المشاركة الوجدانية "التعاطف " : 

 ىو ميلنا إلى مشاركة الغير في انفعالاتهم وعواطفم . فهي متصلة بالناحية الوجدانية .

ة ، كما لؽكن استغلالذا في وتعمل الدشاركة الوجدانية على إلغاد التعاطف بين أفراد الجامع

 تنمية الحس الخلقى والجمالي بإدماج التشىء في الوجداف الراقي للفنوف والذوايات الجميلة 

 ) ج( التقليد :  

ىو ملينا تقليد حركات الغير وتصرفاتهم ، فهو متصل بالناحية النزوعية               

ات والسلوؾ ، غير أنو يضيف الابتكار وبالتقليد يستطيع الفرد أف يتعلم الكثير من الدهار 

 والإبداع ، ولػد من استقلالية الفرد .

 عوامل نجاح النزعات العامة  . ت

ىناؾ عوامل تساعد على لصاح النزعات العامة ، منها : الجهل ، صغر السن ،        

 بساطة الدركز الاجتماعي ، الطفاض نسبة الذكاء ، ضعف الشخصية ، الدريض ....الخ .

 Diperoleh الدوافع المكتسبة  –اً ثاني
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الدوافع الدكتسبة غير لزددة العدد ، بزتلف من زماف إلى زماف ، ومن مكاف إلى       

آخر ، ومن بيئة ، وىى بزتلف من إنساف إلى إنساف ، بل ىي تتغير بالنسبة للفرد 

الواحد من وقت إلى آخر ذلك لأنها دوافع اجتماعية ، بزضع كما بزضع كافة الظواىر 

 ومنها . الاجتماعية للتغير والتطور ،

 الاتجاهات والميول الاجتماعية :  -1

يعرؼ ) البورت ( الابذاه النفسي بأنو ) ميل عاـ مكتسب ثابت )أ ( الاتجاهات :   

نسبياً ،وىوة استعداد عقلي ووجداني يتكوف في خبرة الفرد نتيجة التجربة أثناء احتكاكو 

واستجاباتو بذلو الدواقف مع الآخرين ثم يؤثر بعد ذلك بوضوح في دوافع وسلوؾ الفرد 

والأحداث  المحيطة بو ( . ومن عوامل تكوين الابذاىات : التقليد ، والانفعالات ىذا 

وبسر الابذاىات في تكوينها بثلاث مراحل ىي الإدراؾ والنمو والثبات وغير أف ثبات 

تغيير الابذاىات أمر نسبى ، حيث أنها بصفتها دوافع اجتماعية مكتسبة قابلة للتعديل وال

ومن أمثلة الابذاىات النفسية في مصر : الدوافقة على السلاـ مع الدوؿ المجاورة ، 

 واحتشاـ زي الدرأة.

ما ىي الابذاىات نفسية يقدـ الفرد على أدائها نتيجة إحساسو       )ب (  الميول :  

ار في بالراحة والسرو لتكرارىا فالديل ىو التعلق بأمر معين ، والإقباؿ عليو والاستمر 
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الاىتماـ بو مع شئ من الاحتماؿ والرغبة وإذا كانت الابذاىات تتصل بالناجحين 

 الادراكية والوجدانية فالديل يتصل بالناجين الوجدانية والنزوعية . 

كما لؽكن القوؿ بأف الديل موقف فردى في حين أف الابذاه موقف اجتماعي ...          

 لأوسط الجماعة ، فانو يطلق عليها الديوؿ الاجتماعية. غير أنو لدا كانت الديوؿ لا بسارس ا

زمن أمثلها إلى السيطرة ، والديل إلى التملك والديل إلى الدقاتلة ، والديل إلى         

 الاجتماع .

 العادات والعواطف :  -2

لػدث أف نشبع إحدى رغباتنا بنوع من أنواع السلوؾ ثم يتكرر ىذا السلوؾ 

الدقصودة فلا نلبث أف نشعر باكتساب ميل إلى مزاولتو ويصير بدافع اللذة أو الرغبة 

 .  بالتالي عادة

 معنى ذلك إن العادة تتكون في مرحلتين: .‌أ

 مرحلة التكوين: حيث الأداء غير يسير وفيو انتباه وجهد ولزاولة وخطأ .

مرحلة الثبات: ويصبح الأداء بعد ذلك أقرب للسلوؾ الآلي الذي بسرعة ومهارة وإتقاف 

ير كبير انتباه أو جهد وذلك كما لػدث عند تعلم الكتابة على الآلة الكتابة أو قيادة بغ

الدرجات أو الشغل التًيكو ويلاحظ انو في مرحلة التكوف يكوف العمل دائما في ) بؤرة 
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الشعور ( أما في مرحلة الثبات فلا يشغل العمل غير مكاف في ىامش الشعور لشا لؽكن 

 عملا آخر معو .معو أف يؤدى الإنساف 

 تعريف العــــــادة. .‌ب

لؽكن تعريف العادة بأنها ) ميل ثانوي مكتسب لاداء السلوؾ على النحو على( 

اثر العادات في حياة الفرد والمجتمع, وذكرنا أف من فوائد العادات أنها بسكننا من أداء 

القياـ بأكثر من العمل بسرعة وإتقاف وعلى لضو على وبغير جهد كبير كما أنها بسكننا من 

عمل في وقت واحد كالقراءة مثلا خلاؿ انشغاؿ اليدين بعمل معتاد ولكن إذا اعتاد 

الإنساف بعض العادات الدضارة إلى دور الثبات فانو يصعب الإقلاع عنها كما أف بعض 

 العادات الاجتماعية الجامدة تقف حائلا أماـ التطور والتجديد .

 أنواع العادات :  . ج

ومنها بعض الحركات الجسمية كعادة وضع ساؽ على ساؽ  : عادات حركية . أ

أو بعض الحركات العصبية اللازمة التي يتعودىا الإنساف في حركتو ثم تثبت في 

 سلوكو .

وابرازىا نوع التفكير الذي يسيطر على عقل الإنساف لبعض عادات عقلية:  . ب

الفلسفي وبعضهم الناس اعتادوا التفسير الغيبي للأمور وبعضهم اعتادوا التفسير 
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التفسير العلمي ، وىكذا . كما أف ىناؾ عقليات تعودت القدرة على التحليل 

 ، فاف ىناؾ عقليات تعودت على الاستسلاـ  لدا يلقى إليها من قوؿ .

تتكوف العاطفة بحكم أنها عادة وجدانية من لرموعة  عادات وجدانية: . ت

الة وجدانية ىادئة انفعالات تدور حوؿ موضوع ثابت . غير أف العاطفة ح

مستمرة بخلاؼ الانفعاؿ الذي ىو حالة وجدانية ثائرة ومؤقتة . وقد يتجو 

موضوع العاطفة لضو بصاد لو ذكرى في نفوسنا أو لضو حيواف أو إنساف لو 

انفعالات سارة في وجداننا أو سامية لرردة لذا كل تقدير في عقولنا وسنتناوؿ 

 من التفصيل .  ىذا الدوضوع في الفصل الخامس بدزيد

العاطفة ىي ميل ثانوي وجداني مكتسب ينعقد حوؿ موضوع معين وغالبا ما 

تسيطر عاطفة ما وتسود حياة الإنساف ، لذلك لغب علينا أف نبتعد عن عواطف 

الكراىية التي تدفع الإنساف إلى ظلاـ أو تعصب ذميم ، وأف تسود حياتنا عواطف الحب 

 ساني رفيع . حتى نسمو بحياتنا إلى مستوى إن

 العقد النفسية " الدوافع اللاشعورية ":  -3

الدافع اللاشعوري ىو الدافع الذي لا يشعر الفرد بوجوده ، أف سلوؾ الفرد            

ليس نتيجة شعورية يدركها الإنساف فقط بل أف جانبا كبيراً من سلوؾ الفرد إلظا يصدر 

قمع لػدث أف تتعارض رغبات الفرد عن دوافع خفية كامنة في اللاشعور. الكبت وال
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وإمكانات برقيقها في المجتمع أو تتعارض ىذه الرغبات فيما بينها ، وقد يعجز الفرد عن 

تعديل رغباتو فيحدث صراع بين ىذه الدوافع وبين ما يفرضو المجتمع من قيود, وقد 

حيث يتم  يكوف الصراع شعوريا يدرؾ فيو الفرد أسبابو فيستطيع حلو ولا لؼطر منو ىنا

استبعاد الرغبات والأفكار والذكريات الدؤلدة من الشعور بطريق إرادي وتسمى ىذه 

العملية ) القمع ( ، على لضو ما يقمع الدرؤس غضبو من رئيسو ، ففي القمع نشعر 

 بالدافع ونعتًؼ بو ولا ننساه . 

ريا ، وذلك أما في ) الكبت ( فلا يشعر الفرد بالدافع ولا يعتًؼ بو حيث يتم لا شعو 

حين يضطر العقل الواعي ) الشعور ( إلى تنحيو الحدث وكبتو في اللاشعور ، والكبت 

لؽثل خطراً إذ يؤدى إلى شيوع الاضطرابات والتوتر والقلق النفسي ولؽزؽ الطاقة ويبددىا 

 ويشتت الانتباه ويضعف التفكير ويوقف الإنتاج ويعرقلو .

ة والتجارب الدريرة والصدمات والرغبات المحزنة تكبت أف بصيع الدواقف غير السار          

في اللاشعور لتكوف ما يعرؼ بالعقد النفسية إلى تظل منسية ومستقرة في أعقاؽ 

اللاشعور لتؤثر في السلوؾ بشكل غريب وشاذ ، كما يتضح مثلا في حالات الدخارؼ 

الدرتفعة أو الدظلمة أو الدرضية ) الفوبيا ( كالخوؼ من الأماكن الدفتوحة أو الدغلقة أو 

 الخاوية أو الخوؼ من بعض الحشرات أو الحيوانات الدنزلية أو الخوؼ القهري من التلوث. 
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والعقد تتحايل في الظهور بالرغم من الرقابة الشديدة التي يفرضها الشعور          

)العلقى الواعي ( عليها ، فتبدو في فلتات الساف وزلات القلم وأحلاـ اليقظة أو أحلاـ 

الدناـ على لضو مقنع أو صريح  كما يعتبر النسياف من أبرز حيل الدوافع اللاشعورية في 

اف ميعاد ىاـ قد لؽثل رغبة لا شعورية في عدـ لقاء صاحب الوعد ، السلوؾ ، فاف نسي

 . ٔأو نسياف شئ ىاـ بزص الزائر لؽثل رغبة لا شعورية في تكرار الزيادة من الخيط

 التعليمالدافعية في فوائد د.

 برتوي فوائد الدافعية في التعليم على: 

 ( آلة الدافع الخارجي ۱

يم, الطريقة برل دورا مهما من العنصور الآخر. كما يكوف واحدا من عنصر التعل  

 لا أحد من أنشطة التعليم التي لاتستخدـ طريقة التعليم.

ىذا يعني, بوضع الدعلم يكوف دافعا فى التعليم. الدافع الخارجي ىو أسباب النشاطي 

ويفيد بسبب مؤثرات خارجية. تفيد طريقة التعليم كمؤثرات خارجية لؽكن على إنهاض 

 تعلم الطلاب. 

 
                                                 

ٔpembelajaran/-http://belajarpsikologi.com/motivasi 
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 ( إستًاتيجية التعليمٕ 

قدرة الطلاب على مايعطيهم الدعلم لستلفة أيضا, بعضهم سريعة وبعضهم بطيئة.   

العوامل تؤثر على قدرة الطلاب لدراسة الدواد الدقدمة من الدعلم. إختلاؼ قدرة الطلاب 

لػتاج على إستًاتيجية التعليم الدناسبة,  والطريقة بسكن أف تكوف حلها. لمجموعة من 

متصاص الدواد, عندما يستخدـ الدعلم طريقة المحاورة. وىنا الطلاب أف تكوف سهلة فى  إ

 لؽكن من فوائد طريقة التعليم. 

 ( آلة فى سبيل الوصوؿ إلي الغايةٖ 

الذدؼ ىو الأمل الذي سيبلغ فى أنشطة التعليم ويكوف توجيها الذي يعطي   

ماداـ  الإبذاه الي حيث سيحمل الأنشطة التعليم. لن يبلغ الغرض من أنشطة التعليم

العنصور الآخر غير لزتاج. واحد من ىذا العنصور ىو الطريقة. فوائد طريقة التعليم ىي 

واحدة من آلة فى سبيل الوصوؿ إلى الغاية. بالإستفادة على طريقة بدقة سوؼ يكوف 

الدعلم قادرا على برصيل أىداؼ التعليم. عندما يعبر الأىداؼ بحيث الطلاب لديهم 

طريقة التمتعية ,و  مة مناسبة لذذا الغرضأف تكوف الطريقة الدستخد الدهارة الدعينة لغب

والإبتكارية  ىى تعليم الددرس و يشارؾ التلاميذ فيو فكريا وعاطفيا, حتى يتمكن 

. ٕالطلاب مشاركة فى أنشطة التعلم حتى يكوف الغرض من التدريس لؽكن برقيقو بالخير

                                                 
   ٕٖ( صفحة ٜٛٛٔ, )بندونج: سيناربارو,كيفية تعلم الطالب النشاط فى عملية التعلم والتعليمنانا سوجيانا وعارفين ديع,  ٕ
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الإبتكارية وضعت الطلاب عنصورا فى من ذالك التعريف دؿ على أف طريقة التمتعية و 

التعليم والتعلم. يػُعْتَبػَرُ الطلاب وجوىا و موضوعا. طريقة التمتعية و الإبتكارية ىي عملية 

التعليم والتعلم نشاطا و حيوية.  فى ىذه العملية كاف الطلاب مشاركة فكرية وعاطفية 

 الطلاب يتعلموف . ىي عملية التعليم بهدؼ بسكينٖبالإضافة إلى مشاركة الفعلية

باستعماؿ طريقة بنشاط. فى ىذه الحالة عملية التدريس سَتُطرَُّ الطلاب باستعماؿ الدماغ 

لإلغاد الدفهوـ وحل الدشاكل عند الدراسة, بالإضافة ذالك لإعداد العقل وتدريب الدهارة 

دىا,  الفعلية. كيفية بسكن الطلاب ليست باستخداـ الإستًاتيجية أو طريقة المحاضرة وح

 كما الدستخدمة للمعلم فى عملية التعليم. وىذا يتفق مع رأي الفيلسوؼ كونفوشيوس 

 .    ٗوماذا أفعل, أفهم  أف "ماذا أسمع,أنسي" وماذا أري أتذكر الصينية   

عندما يكوف ىناؾ معلومات جديدة, دماغ البشر ليس مستقبلا وبززينا. ولكن    

 لؽكن ىضمها ثم لػفظ. ولذالك, إذا ىناؾ كاف دماغ البشر معالجة الدعلومات حتي

شيء جديد, ويسأؿ الدماغ "ىل رأيت, وسمعت, وأصابني فى السابقة. متي وأين سمعت 

 ذالك؟. 

الإنساف بالقوة الأساسي لديو بدا فى ذالك الدماغ لػتاج تفعيلها, حتي يفيد قدر   

علم النشاط لؽكن أف الإمكاف من خلاؿ عملية التعلم التي تفعلها. من أجل عملية الت
                                                 

  ٚٔٔ( صفحة ۰۰ٕٕ, )جاكرتا:جيفوترا فيرس,الدعلم المحتًؼ وتنفيذمنهج الدراسةشفرالدين نورالدين وبشيرالدين عثماف,  ٖ
 ۱ٛ۰( صفحة ۰۰ٕٛ, )يوكجاكرتا:سوكسيس اوفسيت, مقياس التًبية الإسلاميةابضد فتاح يس,  ٗ
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يسير جيدا, فالدعلم كسائق تعلم الطلاب مطلوب لاستخداـ وتولي على أستًاتيجيات 

التعلم النشاط. استًاتيجيات التعلم النشاط لزتاج جدا لأف الطلاب لديهم كيفية التعلم 

لستلفة. بعضهم يسروف أف يتعلموا بالقراءة, والدناقشة, وىناؾ أيضا يسر مع كيفية 

سة الدباشرة. وىذا ما يذكر بأسلوب التعلم. بجانب ذالك, استخداـ استًاتيجيات الدمار 

التعلم النشاط للمعلم مفيد خدا وتسهيلا لو فى التعليم. للمعلمين الذين لديهم كثير من 

ساعات التدريس. وإذا فى التدريس توجيها على المحاضرة فقط, سوؼ تنفد قوة الدعلم 

 لمحاضرة باستمرار. لأنو يعرض الصوت من خلاؿ ا

ىي أنشطة الطلاب من أجل التعلم. من حيث  منظور من موضع الطلاب  

الدعلم, طريقة التمتعية والإبتكارية ىي جزء من إستًاتيجية التعليم الذي يطلب على 

نشاط موضع الطلاب. بناء على ما ذكر لؽكن أف يستنبط أفّ طريقة التمتعية والإبتكارية 

تيجيات التعليم والتعلم التي تطلب على نشاط ومشاركة الطلاب ىي أحد طرؽ الإستًا

بأحسن الدمكن حتي لؽكن علي الطلاب قادرين علي تغيير سلوكهم أكثلر فعالية 

 وكفاءة. 

عملية التعليم والتعلم التي بسكن على طريقة التمتعية والإبتكارية وينبغي تنفيذىا   

م بعض الدبادئ التعليم حتي في وقت عملية بنظاـ خاص. فى تنفيذ التعليم ينبغي أف يهت
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التعليم والتعلم يقوـ الطلاب بأنشطة التعلم بأحسن الدمكن. ىناؾ  بعض الدبادئ التعلم 

 : ٘التي بسكن أف تدعم لظو التعليم النشاط ىي كما يلي

 ( الإىتماـ والدافع۱ 

من دراسة نظرية التعلم لدعالجة الدعلومات تعبّر أف دوف الإىتماـ لالػدث التعلم.   

الإىتماـ إلى الدروس سوؼ ينشأ على الطلاب لو كاف مادة الدروس مناسبة بحاجتهم. 

 وأما الدافع لو دور لإعطاء القوة الذي لػرؾ ويوجّو أنشطة شخص. 

 ( التوارط الدباشر )الخبرة(ٕ 

الطالب لايراقب مباشرة فقط ولكن عليو أف يضطره, ويشارؾ فى التعلم كاف 

 مباشرة فى الأفعاؿ, ومسئولة عن النتائج. 

 ( التكرارٖ 

التعلم ىو تدريب القوى الذي يوجد فى البشر ويتكوف على الدراقب, والفهم,   

والتذكر, والتخيل, والإحساس, والتفكير, وىلم جرا. بالتكرار ستكوف القوات منتشرة  

 لة. كام

 ( الردود والتقويةٗ 

                                                 
٘ )ٕ۰۰ٕPT: Rineka Cipta, ,جاكرتاالتعلم والتعليمدمياتي وموجيونو(  , 
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مصدر تقوية التعلم لإقتناع الإحتياجات ىو من خارج ومن داخل نفسو. تقوية   

التعلم التي تأتي من الخارج مثل القيمة, واعتًافا لإلصاز الطلاب, والدوافقة على رأي 

الطلاب, والأجر, والذدية وغير ذالك. ىذه ىي وسيلة لتقوية إستجابة الطلاب. أما 

وية من داخل نفسو لؽكن أف بردث لوكاف إستجابة الطلاب تقتنع على نفسهم التق

ووفقا لإحتياجتهم. الدهم أفّ االدبادئ السابقة أف تنفذ عند التدريس حتي لؽكن أف 

 تشجع الطلاب بأحسن الدمكن.

وينبغي فى وقت التدريس ىناؾ التفاعل بين الدعلمين والطلاب من أجل برصيل   

لذا ينبغي على الدعلم خلق بيئة تعليمية التي تشجع بصيع الطلاب فى أىداؼ التعليم, 

تنفيذ أنشطة التعلم الحقيقي. ىناؾ بعض الخصائص التي لغب أف تكوف ظاىرة فى عملية 

 : ٙالتعلم التمتعية, منها

 ( حاؿ الفصل يتحدي على الطلاب أف يعمل أنشطة التعليم حرة وضبطا. ۱

 ادثة ولكن أكثره يعطي التهيج علي لحل الدشكلة. ( ليس الدعلم مسيطرا على المحٕ

( إعداد الدعلم وتنظيم مصادر التعلم للطلاب, لؽكن على مصادر الكتابية, ومصادر ٖ

البشرية, الدثاؿ شرح الطلاب الدشاكل أنفسهم للطلاب الأخرى, بعض الدصادر المحتاجة, 

 أداة وسائل التعليم, وكذالك الدعلم كمصدر التعلم. 

                                                 
 تقنية التعلم فيسري يونو وأخواتو, CBSA, )جاكرتا: PT Rineka Cipta ۱٘_ٗٔ(صفحة ٙ
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( أنشطة تعلم الطلاب متنوعة, ىناؾ أنشطة التي يؤديها بصيع الطلاب, وىناؾ أنشطة ٗ

التي يؤديها فرقة فى شكل الدناقشة, وىناؾ أيضا أنشطة التعلم لغب أف يقوـ بو كل 

 طالب بشكل مستقل. تقرير أنشطة التعلم يرتبها الدعلم منهجية ولسططا. 

والطلاب يدؿ على العلاقة الإنسانية كالعلاقة  ( ينبغي أف تكوف العلاقة بين الدعلمين٘

بين الأب والإبن, ليست العلاقة بين الرؤساء والدرؤوسين. وضع الدعلعين أنفسهم  

 كالدشرفين لجميع الطلاب الذين لػتاجوف الدساعدة عندما يواجهوف الدشكلة فى التعلم. 

لاحتياجات  ( لايرتبط حاؿ الفصل بنظاـ ميت ولكن فى أي وقت تغييرىا وفقاٙ

 الطلاب. 

( ليس التعلم ينظر ويقاس من حيث نتائج الطلاب فقط, ولكن أيضا ينظرمن  حيث ٚ

 عملية التعلم للطلاب. 

( ىناؾ شجاعة الطلاب فى تقديم آرائهم من خلاؿ الأسئلة, أو البياف من أفكارىم, ٛ

 سواء قدمت للمعلمين أو الطلاب الآخرين فى حل مشاكل التعلم.

لدعلم دائما آراء الطلاب على أنها صحيح أو خطأ, ولا يسمح لقتل رأي ( يقدر اٜ

الطلاب أماـ الطلاب الآخرين. ينبغي على الدعلم أف يدافع على الطلاب ليقدر على 

رأيو حرة. خصائص السابقة ىي جزءة صغيرة من حقيقة التعلم التمتعية فى لشارسة 
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هل ولكن لػتاج على تعرؼ نظرية التدريس. لتحقيق الخصائص السابقة ليس من أمر س

 الإستًاتيجية ونظرية التًكيب وحدات الدرس. 

ليكوف عملية التعلم التمتعية تعمل بشكل جيد, فالدعلم كسائق تعلم الطلاب  

. أستًاتيجية تعلم التمتعية ٚيطلب على أستخداـ واستيلاء على إستًاتيجية تعلم التمتعية

التعلم الدختلفة. بعضهم لػب التعلم بالقراءة,  لزتاجة جدا لأف الطلاب لديهم كيفية

والدناقشة, وبعضهم لػب التعلم بطريقة الدمارسة مباشرة. بجانب ذالك, إستخداـ 

. للمعلم ٛإستًاتيجية تعليم التمتعية والإبتكارية للمعلم ىو مساعدا وتسهيلا فى التعليم

و على المحاضرة فقط الذي لديو كثير من ساعة التدريس, وإذا كاف فى التدريس يوج

لذالك  فالدعلم الدعين سوؼ تنفد قوتو لأنو يعرض صوتو من خلاؿ المحاضرة باستمرار.

 لزتاج جد إستخداـ طريقة التمتعية والإبتكارية الدختلفة فى التعليم.

 بعض إستًاتيجية التعلم التمتعية والإبتكارية ىي كما يلي: 

تعليق الدلصقات  ىذا ىو إستًاتيجية يستخدمها الدعلم ليدعو الطلاب ليظهر 

الفكرة ما يشتمل فى صورة. تلك الصورة تتعلق بتحصيل الكفاءة فى التعلم. خطوات 

 التطبيق: 

 يستعد الدعلم الصورة التي يتصلها الدعلم بالدادة  .‌أ
                                                 

 , )مالنج:مقياس التًبية الإسلاميةأبضد فتاح يس, UIN Malang Press ٔٛٔ(صفحة ۰۰ٕٛٚ
ٛ Ibid., hlm. 182 
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 لم تكن فيها الكتابة  .‌ب

تقريبا أي الفكرة التي تظهر بعد مشاىدة  يطلب الطلاب للتعليق بالحر والدور,  .‌ت

 تلك الصورة.

 لؽكن أف يري الطلاب بالرأي الدختلف, لأف عقل البشر لستلف أيضا. .‌ث

قد استعد الدعلم الجواب الصحيح عن تلك الصورة, حتي لؽكن على الطلاب أف  .‌ج

 يوجدوا الشرح وكذالك مشاىدة الصورة. 

عطوا الآراء الدختلفة لأف عقل البشر بهذه الإستًاتيجية يرجا على الطلاب أف ي  

لستلف, بكثير من الآراء الدختلفة من الطلاب يستطيع أف يوجدوا لب الدوضوع التي 

 تدريسها. 

 ( يبحث عن تأليف الإجابةٕ

ىذا ىو إستًاتيجية يستخدمها الدعلم بقصد أف يدعو الطلاب للحصوؿ على إجابة  

 طوات استخدامها:مناسبة بأسئلة التي قد استعدىا الدعلم. خ

 إعداد الدواد التي قد تعلمها الطلاب فى الدنزؿ أو من الخبرة   .‌أ

جعل قطعة من القرطاس بعدد الطلاب فى الفصل, والذي لػتوي عن الأسئلة   .‌ب

 والأجوبة
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قطعة من القرطاس بالأسئلة توزع إلى نصف الطلاب, والتي فيها الأجوبة توزع   .‌ت

 أيضا إلى نصف الطلاب الحاضرين

يطلب الطلاب بالبحث على تأليف الأسئلة والأجوبة, بعد أف تقابل بعضهم   .‌ث

بعضا عليهم أف لغلسوا قريبة. ثم يبدأ واحدا فواحدا ليقرأ الأسئلة والأجوبة 

 والآخروف ليسمعوا ربدا كاف ىناؾ خطأ التأليف.

تصحيح الدعلم بطريقة الإستماع وبياف أف ىذه الإستًاتيجية كممارسة لإستعداد   .‌ج

 الإمتحاف النهائ.

 ( المجادلة النشاطيةٖ

تشجع ىذه الإستًاتيجية الفكر والتأمل, وخاصة إذا يرجي على الطلاب أف   

 : ٜيدافعوا عن الرأي الدختلف مع إعتقاد نفسهم. الخطوات ما يلي

 إعداد السؤاؿ الجدؿ  .‌أ

 قتينتقسيم الصف إلى فرقتين )الدؤيدة والدعارضة( لؽكن تطويرىا إلى أكثر من فر   .‌ب

 يطلب من كل فرقة لتقديم حجتو  .‌ت

 ثم بعد ذالك انتو المجادلة وعد الى الفرقة, كل فرقة أف بزتار الناطق بالتبديل  .‌ث

 استمرار المجادلة, ولؽكن الآخروف أف يعطوا الإجابة للدفاع على حجة فرقتهم  .‌ج

                                                 
ٜ Ibid., hlm. 189  
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 فى الوقت الدناسب, تنتهي المجادلة. لالػتاج علي تعيين الفرقة أي واحدة تفوز  .‌ح

 يطلب علي الطلاب لتعيين الحجة الأفضل لديهم  .‌خ

المجادلة لؽكن أف تكوف الطريقة القيمة التي يستطيع أف تشجع الفكر والتأمل, 

 . ٓٔخصوصا عندما يرجي الطلاب لإعتناؽ الآراء التي تتعارض مع معتقداتهم

لؽكن التطبيق ىذه الإستًاتيجية عندما كاف الدعلم سيقدـ الدوضوع الذي يثير 

إلغابيات وسلبيات فى إلقاء حجتو. كثير من الدهارة الحياتية التي لؽكن أف تدرب, منها 

 قدرة المحادثة ولػادث الأفكار على الآخر. 

 ( كلها معلموفٗ

الطلاب ليكونوا معلمين ىو إستًاتيجية التي يستخدمها الدعلم بقصد أف يطلب 

 على أصحابو فى الفصل. الخطوات مايلي: 

 يعطي الدواد ويطلب الطلاب لقراءة تلك الدواد .‌أ

 اطلب من كل طالب لجعل السؤاؿ ثم وزع إلى بصيع الطلاب .‌ب

 اختلط ورقة السؤاؿ ثم وزعها إلى بصيع الطلاب .‌ت

 السؤاؿاطلب من كل طالب لقراءة فى نفسو مع التفكير فى الجواب من ذالك  .‌ث

 ادع كل طالب بالتبديل لقراءة السؤاؿ والجواب على كل واحد .‌ج
                                                 

كيفية تعلم الطالب النشاط,)بندونج:   ۰ٔٔسيلبرماف, طريقة التمتعية  Nusamedia dan Nuansaٜ(صفحة ۰۰ٕٙ,ٓٔ
L.ميلفين 
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 يطلب من الطالب الآخر لإعطاء الرأي .‌ح

ىذه الإستًاتيجية تهدؼ إلى توفير الفرصة الدتساوية على كل طالب ليكوف معلما   

. مسابقة ٔٔلصديقو. بهذا ينبغي أف يكوف الطالب السلبي مشاركا فى التعلم النشاط

 المجموعات 

 : ٕٔخطوات طريقة الدسابقة المجموعة ىي 

 إختيار الدوضوع الذي لؽكن إلقائو فى ثلاثة أجزاء  .‌أ

 تقسيم الطلاب إلى ثلاث فرؽ, وىي أ,ب, ج  .‌ب

اخبر الطلاب عن شكل إلقاء الدواد ثم يبدأ إلقاء الدواد. الحد فى إلقاء الدواد   .‌ت

 دقيقة. ۱۰وصل إلى 

الأسئلة عما يتعلق بالدادة. استخداـ  بعد اللقاء, اطلب من الفرقة )أ( لتستعد  .‌ث

 الفرقة )ب( و)ج( ىذا الوقت للنظر إلى كتابتهم.

اطلب إلى الفرقة )أ( لإعطاء الأسئلة إلى الفرقة )ب(. لو لم تستطع الفرقة )ب(  .‌ج

 لإجابة الأسئلة ارـ إلى الفرقة )ج(.

الإجابة  تعطي الفرقة )أ( إلى الفرقة ج, لو لم تستطع الفرقة )ج( أف بذيب, رمي  .‌ح

 إلى الفرقة )ب(.
                                                 

 , )يوكجاكرتا:إستًاتيجية التعلم النشاطىشاـ زيني, ۱ٚCTSD IAIN Sunan Kalijaga( صفحة ۰۰ٕٗ, ٔٔ
 أغس سوفريونو, Cooperative Learning, )يوكجاكرتا:  Pustaka Pelajarٗٔٔ( صفحة ۰۰ٜٕ, ٕٔ
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إذا كاف المحاورة كاملة, استمر إلى الدرس الثاني وأف تشير الفرقة )ب( لتكوف  .‌خ

 سائلة, اعمل كما تعمل الفرقة )أ(.

بعد إنتهاء الفرقة )ب( عن الأسئلة, استمر إلى الدرس الثالث وأف تشيرالفرقة  .‌د

 )ج( لتكوف سائلة.

 ناؾ سوء الفهم من الطلاب.                              انتو الدرس بالخلاصة, واشرح إذا كاف ى .‌ذ

وىي إستًاتيجية العمل الإجتماعي الدنظم على أساس التعاوف والدسؤولية. 

مزايا ىذه الإستًتيجية ىي يشارؾ فيها بصيع الطلاب ولكل طالب لػمل 

 . ٖٔمسؤولية كبيرة فى الفرقة

التعامني بشكل  فى الأساس ىذا النموذج واحد من النماذج التعلم

الدناقشة أو التعلم المجتمع. لؽكن فى ىذه الفرقة يقابل الطلاب التغييرات أمامهم. 

عندما تعلم مع غيره أحسن من الدنفرد, لديهم دافع العاطفية والفكرية, لؽكنهم 

 أف يسيروا مستوي معرفتهم ومهارتهم الآف.

و السلطة فى عملية التعليم والتعلم تكوف ناجحة إذا كاف الدعلم لدي

الفصل. الظاىرية سلطة الدعلم تعين من مظهره, وموقعو أماـ الفصل, وكلامو 

وكتابتو. والباطنية سلطة الدعلم ينظر من إستيلائو فى الدواد, واستيلاء الطريق, 

                                                 
 , )مالنج:مقياس التًبية الإسلاميةفتاح يس, أبضد UIN Malang Press٘ٗ_ٗٗ( صفحة ۰۰ٕٛ, ٖٔ
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. بجانب ذالك, ٗٔووسائل التًبية التي يستخدمها الدعلم, وأدوات البحث التطبيق

فى أنشطة التعليم والتعلم, ولػاوؿ الطلاب بنشاط يهتم الدعلم مشاركة الطلاب 

تنظيم الوقت, والدادة,  ومشاركة كاملة فى التعلم, وتنشأ السلطة لدهارة الدعلم فى

 :٘ٔكما يلي والطلاب

مبادرة الطلاب فى أنشطة التعلم, والتي تعافً من خلاؿ شجاعة إعطاء الرأي  .1

الرأي فى نهج الذدؼ أو دوف أف يطلب حصرا, الدثاؿ فى الدناقشات, وإعطاء 

طريقة العمل فى أنشطة التعلم, واستعداد البحث عن الأداة أو الدصدر وغير 

 ذالك.

مشاركة عقل الطلاب فى أنشطة التعلم التي حدثت وتعافً بزيادة النفس إلى  .2

الأنشطة. سواء فكريا وعاطفيا لؽكن ملاحظة فى شكل الإىتماـ وعقوؿ 

 عتقاده لإكماؿ الوظيفة بأحسن الدمكن.الطلاب بالوظيفة التي تواجو وا

التعلم بطريقة الخبرة الدباشرة, وكثير من الإختلافات والأدوات أنشطة التعليم  .3

 والتعلم ىو مؤشر مسيطر في طريقة التمتعية والإبتكارية.

كاف آخر مؤشر الدعروض في ىذه الدسئلة ىو كيف التفاعل بين الطلاب, سواء  .4

تي يزيد الفرصة. تكوين الشخصية الكاملة, وخاصة فكريا واجتماعيا وعاطفيا ح
                                                 

 , )جاكرتا:منهج الدراسة والتعليمعمر بضاليك, PT Bumi Aksaraٕٗٔ( صفحة ۰۰ٕٚ,  ٗٔ
ٔ٘ Ibid., hlm. 142-143 



٘ٚ 

 

لق بالأنشطة فيما يتعلق بالأمن والقدرة التعاوف في حل الدشكلة, سواء فيما يتع

ىي أكثر الأنشطة لتشجيع الطلاب على تعلم كيفية لشارسة و  الداخلية والخارجية

العمليات الفكرية كما يعرض على عمر بضاليك "تنظيم البيانات, وتفكير 

 الدشاكل خطيرة على العلاقة بين الأفكار الفردية والأفكار الآخرين بحقيقة الحاؿ. 

 عيوب طريقة الدتعية والإبتكارية:

حقيقة التًبية ىي عملية الإنسانية التي تقوـ بها البشر. وىذا يعني أف 

الدبادرة والدسؤولية التعلم فى الطلاب. لذالك, لتًبية أنفسهم لغب على وجو 

لتعلم لالػصل الدعرفة فقط, ولكن التعلم لؽكن أف يقع من نتيجة الحصر. ا

. وبعض عيوب ٙٔالتفاعل بين الطلاب اومبادرتها فى تطوير القدرة الدوجودة عليو

 :ٚٔطريقة التمتعية والإبتكارية كما يلي

لا يضمن فى تنفيذ الحكم. ولوكاف بلغ إلى اتفاؽ, ولكن كاف الفتاوي لدا يثبت  .1

 إلي التنفيذ.

كن الدناقشة متنبئة, فى الأوؿ كانت الدناقشة منظمة بشكل جيد ولكن فى لابس .2

الإستمرار لؽكن أف تتجو إلى وجهة أخري, وخاصة إذا كاف قائد الدناقشة غير 

 منتج.
                                                 

ٔٙ Ibid 
ٔٚ Ibid., hlm 143-144 
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 تعميم أف بصيع الطلاب لديهم مهارة الدناقشة الدطلوبة للمشاركة بنشاط. .3

 وؿ الأنشطة لطيفا.تكوين إعداد الدادية )مثل الكراسي والدكاتب( وجد .4

يكمن أف تكوف زائفة إذا كاف القائد يشعر بالصعوبة فى جلب الآراء الدختلفة  .5

 عندما ىو يعرؼ الجواب الدراد, حتي أنو رفض الآراء الآخرين.

 لؽكن أف تكوف سيطرة واحد أو عدد من الطلاب حتي أنو رفض الآراء الآخرين. .6

الب الداىر يزيد الداىر والطالب إذف ضعف طريقة التمتعية والإبتكارية ىو الط .7

 الجاىل سيكوف متًوكا.

بجانب إلى مهارة أنشطة الطلاب, وينبغي أيضا أف يكوف الددرس ماىرا فى اختيار 

واستخداـ الطريقة الدناسبة فى عملية التعلم والتعليم. لأف ليس كل الدعلم معتمد بالأدب 

علومات طريقة التمتعية والإبتكارية القوي وليس كل الدعلم قادرا على تفسير ومعالجة الد

الذى مهمة جدا فى  علم النحو ىو علم.و  يقة طريقة التمتعية والإبتكاريةومناسبا بحق

يبحث عن أواخر الكلمات العربية وأحوالذا التي بإعراب وبناء. ىدؼ علم و  اللغة العربية

وكلالعا أساس دين النحوعامة ىو ليكوف قادرا على فهم معاني القرآنالكريم والأحاديث 

الإسلاـ. وىدؼ علم النحو خاصة ىو القدرة علي تركيب الجملة الصحيحة لضويا فى 

 . ٛٔاستخداـ اللغة الدنطوقة والدكتوبة لتعبير الأفكار

                                                 

nahwu.html-ilmu-http://santysevy.blogspot.com/2012/04/pentingnya ٔٛ 

http://santysevy.blogspot.com/2012/04/pentingnya-ilmu-nahwu.html
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بياف من الشيخ أبضد بن عمر الحازمي أنو قاؿ: "وبشرة علم النحو وفائدتو: أنو 

لخطأ فى الكلاـ فهذه بشرة فرعية, ولاينبغي مفتاح لفهم الشريعة, وأما صيانة اللساف عن ا

لطالب العلم أف لغعل غايتو صيانة اللساف عن الخطأ فى الكلاـ, وإلظا يكوف ىذا تبعا, 

والأصل أف يكوف علم النحو مفتاحا للشريعة وينوي طالب العلم ذالك حتي يؤجر, لأف 

 .ٜٔا أحكاـ الدقاصد"ىذا العلم ليس من الدقاصد وإلظا ىوعلم آلة ووسيلة والوسائل لذ

 :ٕٓفوائد دراسة علم النحو مايلي

 حفظ اللساف عن الخطأ وتكوين عادة اللغة الصحيحة. .1

تعزيز مهارة الإنتباه, ويعود الطلاب علي التفكير الدنهجي وتربية الطلاب  .2

 لاستنباط.

 يساعد الطلاب علي فهم الكلمات صحيحا ويفهم الدعني بالسرعة. .3

استخداـ القواعد في حالة لستلفة حتي لؽكنهم لتطبيق يعطي الطلاب القدرة على  .4

 ىذه القواعد لدساعدة الطلاب علي فهم دروس اللغة العربية.

  .لدعرفة الخطأ في التعبير .5

                                                                                                                                      

 
-ilmu-fungsi-http://rumahbahsaarabrubah.blogspot.com/2013/02/manfaat ٜٔ

nahu.html 
 

ٕٓ  ,ٕ۰۰ٙGarut: Ibnu Azka Press, Ilmu Nahwu Praktis Sistem Belajar 40 Jam,زكريا 

http://rumahbahsaarabrubah.blogspot.com/2013/02/manfaat-fungsi-ilmu-nahu.html
http://rumahbahsaarabrubah.blogspot.com/2013/02/manfaat-fungsi-ilmu-nahu.html
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 الباب الثالث

 مناهج البحث

 مدخل البحث ونوعه . أ

إن منهج البحث العلمي يعتٍ أننا نستخدم طريقة عملية منظمة في 

اعتمادا على البيانات التي لم تحتاج إلى  1مواجهة مشكلاتنا العامة.

الددخل الكيفيوىو البحوث على النتائج  طريقة عملية البحث تستخدمالإحصائية

ني ىو اونوعو الديد 2أو الكشف عما لايمكن الإحصائية أو الدنهج الكمي.

 3.الدراسة الحقائق على حياة الإجتماعي حالة الوقت

 موقع البحث  . ب

في عملية البحث لحلّ مسألة  الباحث ريديموقع البحث ىومكان الذي 

لذذا البحث وقع اعتمادا على الدذكور في خلفية البحث فقرر الدالبحث مباشرة. 

 .مدرسة زين الحسن قنقونىو 

 

 

 
                                                 

 13(،   1997) الرياض : دار أسامة  للنشر والتوزيع،  البحث العلميذوقان عبيدات و أخرون، 1
2Lexi J. Moleong, 

MetodologiPenelitianKualitatif(Bandung:PTRemajaRosdaKarya), 
 248 

3Lexi J. Moleong, MetodologiPenelitianKualitatif…. 11. 



61 

 

 مصادرالبيانات . ت

تصل الباحث بالخبراء لطلب تلك البيانات يوللحصول على البيانات ف

رئيس مدراسة زين الحسن قنقون اعتمادا على الدستجب عنو الدقصودة وىم 

،ىي الأمثلة الدختًة (Purposive Sampling) الطريقة الدعاينة العمدية  تستخدم

لطلب البيانات وكذالك  4بالضبط من حيث أنها مناسبة بتصميم الفحص.

 و من الدفتً اليومية. يةمن الوثائق ةمصدر البيانات الدكتوب الواسعة استخدم

 طريقة جمع البيانات . ث

 لدلاحظةا .1

و الباحث حواسو وعقلو إلى طائفة أن مفهوم الدلاحظة ىو أن يوج

خاصة إلى الظواىر لكي يحاول الوقوف على صفاتها وخواصها سواء اكانت ىذه 

الصفات والخواص شديدة الظهور أو خافية يحتاج الوقوف عليها إلى بعض 

 5الجهد.

كما يمكن تقسيم الدلاحظة من حيث دور الباحث في الظواىره موضوع 

 الدراسة إلى مايلى :

                                                 
4Nasution, Metode Research (Jakarta: PT BumiAksara, 2001), 98. 

 .174(،2666) عمان:دار الوراق،  أسس البحث العلمي لإعداد الرسائل الجامعية مروان عبد المجيد إبراىيم،5
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الدلاحظة الدشاركة : في ىذا النوع يكون للباحث دور ايجابي وفعال في  (1

احداث الدلاحظة بمعتٌ أن الباحث يقوم بالدور نفسو ويشارك افراد الدراسة 

 في سلوكهم وممارسة الدراد دراستها.

الدلاحظة غتَ الدشاركة: وىنا يقوم الباحث بأخد موقف أو مكان معتُ  (2

 6أن يشارك أفرادىا بالدور الذي يقومون بها.ويراقب احداث الظاىرة دون 

اعتمادا على أىداف البحث ىو لتصوير الكفاية الددرّسة التعليمية          

 تستخدم الدلاحظة غتَ الدشاركة.

 الدقابلة  .2

يمكن تعريف الدقابلة بأنها عبارة عن محادثة موجهة بتُ باحث 

موقف معتُ وشخص أو أشخاص آخرين بهدف الوصول إلى حقييقة أو 

 7يسعى الباحث لتعرفّو من أجل تحقيق أىداف الدراسة

 وتقسم الدقابلة من حيث طريقة إجرائها أو تنفيذىا إلى :

 الدستجب عنو.الدقابلة الشخصية : ويجلس فيها الباحث وجها لوجو مع  (1

 الدقابلة التلفونية : يتم اجراؤىا عن طريق الإتصال الذاتفى.  (2

 وتتم عن طريق استخدام جهاز الحاسوب. الدقابلة بواسطة الحسوب: (3

 ويمكن تقسيم الدقابلة من حيثطبيعة الأسئلة الدطروحة إلى :
                                                 

 .73( 1991)عمان:داروائل للنشر،  منهجية البحث العلمى عبيدات،6
 .55(1991)عمان:داروائل للنشر، منهجية البحث العلميعبيدات،7
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وفي ىذا النوع يكون سريان الدقابلة غتَ محدد بأسئلة  .الدقابلة الحرة (1

موضوعة، ويستخدم ىذا النوع من الدقابلات في حالة عدم معلومات أو 

 بيانات واضحة عن طبيعة الدشكلة.

وىي تكون أسئلتها وتسلسل طرح ىذه الأسئلة محدد  .لبة الدنظمةالدقا (2

مسبقا من قبل الباحث، وبالتالي فإن الأسئلة نفسها تطرح في كل مقابلة وفي 

الغالب فحسب التسلسل نفسو حيث يكون لدي الباحث قائمة من 

 8.الأسئلة أو الدوضوعات التى ستتم مناقشتها

من حيث طريقة إجرائها أو اعتمادا على تخطيط عملية الدقابلة 

تنفيذىا تستخدم الدقابلة الشخصية و من حيث طبيعة الأسئلة الدطروحة  

 .الدنظمة م الدقابلةتستخد

 الوثائقية .3

بالإضافة إلى الدلاحظة والدقابلة باعتبارىا أدوات أو طرق لجمع 

مصادر الدختلفة )الدطبوعة وغتَ الدعلومات، يستخدم الباحث الوثائقية أو 

الدطبوعة( التي تضم الدعلومات، وتقدم ىذه الوثائقية أو الدصادر الكثتَ من 

الدعلومات الدهمة للباحث حول دراستو وخاصة في الدراحل الأولى التي يسعى 

خلالذا الباحث إلى تكوين خليفة نظرية عامة عن الدشكلة أو موضوع الدراسة 

 لتعرف على الدراسة السابقة في المجال.وكذالك في مرحلة ا
                                                 

 .5( 1991داروائل للنشر،  )عمان منهجية البحث العلمى عبيدات8
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يقول غنيشا وزميلو أن الوثائقية مادة توفر معلومات أو إرشادات، 

وىي الوعاء الدادي للمعرفة وللذاكرة للإنسانية وىناك نوعان من الخواص 

 للوثائقية:

الخاصة الدادية )مادة صنع الوثيقة، طبيعة الرموز الدستخدمة، الحجم، وسيلة  (1

إمكانية قراءة الوثيقة مباشرة أو ضرورة استخدام آلة لذذا الإنتاج، 

 الغرض...الخ(.

الخاصة الدعنوية للوثيقة )الذدف المحتوى الدوضوع الدصدر كيفية الحصول  (2

 عليها...الخ(.

 وتقسم الدصادر الوثائقية عند خشمت قاسم على النحو التالي :

 وثائق الدعلومات الأولية كالفكرات والأرشيف. (1

 9الدعلومات الثانوية كالكتب العامة والدراجع. وثائق  (2

 

 

 

 

 
                                                 

)عمان:دار صفاء مناىج وأساليب البحث العلمي النظرية والتطبيقفى عليان وآخر،ربحي مصط9
 .119(،2666للنشروالتوزيع،
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 تحليل البيانات . ج

تحليل البيانات ىي المحاولة الدستعملة بمناىج الدقررة في البيانات بتصنيف  

 على مايلائق للشرح.  البيانات باختيار بيانات وحدنية أوبتقرير

 تحليل البيانات تتكون من:   

يعتٍ عملية الإختيار و الانتباه والتلخيص  (Data reduction)البيانات تخفيض . أ

 صدر من الديدانالذي يت الأصلية او تغيتَ البيان

 يعتٍ تقديم البيانات الدنظمة الإختصارية ( Data display ) عرض البيانات . ب

ىو العملية الأختَة تعتٍ  (  Conclusion drawing ) الإستنتاجات للبياناتج. 

 16.الخلاصة 

 صحة البيانات . ح

الطريقة الدستخدمة  في فللحصول على البيانات والاكتشافات الصحيحة

التثليثي ىي إحدى الطرق لفحص صحة البيانات نفسها لفحص  ىي طريقة

 التثليثي على أربعة أقسام، وىي: أن تلك البيانات أو للموازنة قسّم دنزين

والدقابلة التثليثي الدصدري تعتٍ الدقارنة بيانات المجموعة بتُ الدلاحظة  .1

والدقارنة على من يقول جماعة وشخصية والدقارنة على من يقول عن 

 البحث وطول الزمان والدقارنة بتُ الدقابلة والوثائقية.

                                                 
16Moleong,Metodologi Penelitian, 248.  
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التثليثي الطريقة تعتٍ تراجع صحة البيانات بالطريقة الدختلفة ونفس   .2

 الطريقة

يساعدون الخارجتُ الذين  التثليثي الدراقبي تعتٍ طريقة بوجود مراقبي. 3

 عملية البحث في جمع البيانات

أن النظرية أو .التثليثي النظرية تعتٍ فحص الصحة باستخدام النظرية . 4

أن النظرية أو  Paton ورأىالنظريتان لم تستطيعا أن تعرفا صحة الواقعة، 

 11النظريتان تستطيعان أن تعرفا الواقعة.

 لفحص صحة البياناتاعتمادا على احتياج البيانت 

 و التثليثي النظرية ثليثي الدصدريتالتستخدم

 مراحل البحث . خ

كما يلي:      في عملية البحث لازم على الدباحثتُ أن يعملوا ثلاث خطوات   

 الدرحلة قبل الديدان  .1

 كما  يلي:               البحث، تنقسم ست أقسام لازم على الباحثتُا في ىذ

 ( خطة البحث                                 1

       ( إختيار ميدان البحث   2

 ( تدبتَ اوراق الرسالة الإذنية      3

 ب عنو  ا( الإستعلام عن ميدان الإختيار والإنتفاع بالدستج4
                                                 

11Moleong,Metodologi Penelitian, 330. 
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 الدرحلة عملية الديدان      .2

 أما العملية في الديدان فتنقسم إلى ثلاثة أقسام:

 وقع البحث وموافقة النفس  لفهم إلى ما (1

 العمل في الديدان (2

  الاشتًاك في نيل البحث       (3

 12تحليل البيانات. .3

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
12Moleong, MetodologiPenelitian,149.  
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 الباب الرابع

 عرض البيانات و نتيجة البحث

 صورة ميدان البحث . أ

تاريخ المدرسة العالية النموذجية زين الحسن قنقون وموقعها ومنهجها 

 وهدفها 
 الحج الشيخ أقامها قنقوف الحسن زين النموذجية العالية الددرسة

برت مؤسسة معهد  ٢۰۰٣ السنة فى الله على متوكل حسن لزمد

حفصواتي زين الحسن قنقوف وقعت في قرية كراعبوع فاجاراكاف 

 فروبولنجو. 

والذدؼ  من إقامة ىذه الددرسة ىو لتكوين الإنساف الصالح والذكيّ والعاؿ  

 :1مرتبتو. أما الدنهج منها كما يلي

 ( تنفيد التًبية بطريقة المحادثة1   

  أثر لذم الذين الطلاب على كبتَ إىتماـ ديمبتق الدؤثرّة التًبية تنفيد( ٢   

 والإسلاـ الحكومية الأىداؼ كأجزاء الفضائل ترقية( ٣   

                                                 
1 Abdul Aziz, Paradigma Pendidikan Pesantren Genggong, (STAI Zainul Hasan 

Genggong:2012), hal.169 
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 الدملأة الدراسة بطريقة الدعهدية بالتًبية الحكومية التًبية إدماج( ٤   

 التكنولوجية والدعاريف الدينية الدعارؼ بتُ الإدماج( ٥   

 الحسن زين حفصواتي معهد مؤسسة برت النموذجية العالية الددرسة قامت 

 أف الدعهد فى شاركوا الذين على ولغب. معهدي وأساس شعار لو الذي قنقوف

. فيو الدعلمتُ جميع على أيضا ينطبق بل فقط الطلاب ليس, بو مطيعا يكوف

  ب يسمّي قنقوف الحسن زين الدعهد فى الشعار كاف

(Satlogi Santri) وتقوي والنصيحة والإستقامة الأخلاؽ فيو وتشمل  

 .والإخلاص الله ورضي الله 

 الموقع الجعرافي  . ب

 الشيخ أقامها وقعت في قرية كراعبوع فاجاراكاف فروبولنجو
برت مؤسسة  ٢۰۰٣ السنة فى الله على متوكل حسن لزمد الحج

 , في منطقة فروبولنجا.معهد حفصواتي زين الحسن قنقوف

 
 للمعهد زين الحسن قنقون  والأهداف والرسالة الرؤية  . ت

 لذذا والأىداؼ والرسالة الرؤية عن الدعهد فيوثائق الباحث كماعرؼ
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 :فهي رؤية أما .الدعهد

 المجتمع حياة كأساس الكريمة والأخلاؽ العقيدة تعميق مركز .1

 الذادئة السالدة

 الدعاصرة التعليمية ونظاـ التقليدية التعليمية نظاـ ترابطبتُ .٢

 :فهي وأمارسالتو

 والتقوى الإيماف إلى الطلاب تشييع .1

 الوطن وثقافة الإسلامية القيم أساس على الحياة في لأسوة بسثيلا .٢

 .العالية

 ملعلومهم ونفيع ولغتهد الفردية النفوس يملكوف الطلاب تكوين .٣

 :ولعا الظهماف ىدؼ الدعهد ىذا وفي

 العاـ الذدؼ .1

 والعارؼ لأخلاؽ حاسنا الدسلم فى مثق الشخصية تكوين

 العقلية امكانية فيتًقية ومسؤلية ماىر الواسعة، الإسلامية

 .والاحتًافية

 الذدفالخاص .٢
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 الإسلامي التعليم نظاـ ووفّق التعليمي الدنهج في الطلاب لنجاح دعمة

والذدؼ  من إقامة ىذه الددرسة ىو لتكوين الإنساف الصالح  في

 اللغةالعربية مثل اللغوية مكانية لكيسّمدا ومعذا والذكيّ والعاؿ مرتبتو

 .منقل نالوا التيقد والإلصليزية

 

  المدرسين أحوال  . ث

 قنقوف الحسن زين النموذجية العالية الددرسة في والدوظفوف الددرسوف

. وموظفا مدرسا ٤۰ الآف وعددىم. قنقوف الحسن زين الدعهد متخرجو أكثرىم

 :التالي الجدوؿ فى الباحثة توضّحت

 الأوؿ الجدوؿ

 الدراسية السنة النموذجية العالية الددرسة فى ووظيفتهم والدوظفتُ الدعلمتُ أسماء

٢۰1٢-٦۰1٧ 

 الرقم أسماء وظيفة

 Ning Hj. Hasanatud الددرسة رئيسة

Daroini 1 

 ٢ Nastangin, SE.MM الددرسة رئيس

 ٣ Agus Supriyanto, M.Pd.I الدعارؼ لشؤوف الددرسة رئيس نائب
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 الطلبة لشؤوف الددرسة رئيس نائب
Fajar Shodiq, SE.,M.Si ٤ 

 الوسائل لشؤوف الددرسة رئيس نائب
Abdul Manaf, M.Pd.I ٥ 

 الاتصاؿ لشؤوف الددرسة رئيس نائب
Huda Maz, S.HI.,MH ٦ 

 ٧ Ahmad Taufiq H. ,SH موظف

 ٨ Abdullah, S.HI الصرؼ مدرس
 ٩ Abdul Wafi, SE الإقتصاد مدرس
 Nurul Faizah, S.Ag 1۰ الإلصليزية اللغة مدرسة
 الفلك علم مدرس

Abu Yazid Adnan Q. 11 
 الرياضة مدرس

Drs. Mislahuddin 1٢ 
 Dewi Mudrika Lailatul الكيمياء مدرسة

Silvi 1٣ 
 الإندونيسية اللغة مدرسة

Ulfa Riza Umami, S.Pd 1٤ 
 مدرس

Badru Tamam, S.Pd.I 1٥ 
 الآلي الحاسوب مدرس

Nurul Huda 1٦ 
 الرياضة مدرس

Riyadus Sholeh, A.Md. Or 1٧ 
 الإجتماع علم مدرس

Harsono, S.Pd 1٨ 
 العربية اللغة مدرس

Nur Komari S. S.H 1٩ 
 المحادثة مدرس

Syekh Abdul Jawwad / 

Nur Komari S. S.H ٢۰ 
 ٢1 Ali Khotib العربية اللغة مدرس
 Endang الإلصليزية اللغة مدرسة

Kurniati,S.Hum.,M.Pd ٢٢ 
 ٢٣ Siti Umil Mukminah, S.Si الفيزياء مدرسة
 ٢٤ Siti Nur Kholifah, S.Pd الجغرفي مدرسة
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 ٢٥ Ike Nurma Yunita, S.Pd الحساب علم مدرسة
 ٢٦ Moh. Hifdil Islam, S.Pd.I الإلصليزية اللغة مدرس
 ٢٧ Ahmad Yulianto, S.Pd الحساب علم مدرس
 ,Wardatun Nadzifah الإلصليزية اللغة مدرسة

S.Hum ٢٨ 
 ,Nurul Inayah بيولوجي مدسة

S.Hum.,M.Si ٢٩ 
 ٣۰ Yuanita Widiastuti, S.Pd الإندونيسية اللغة مدرسة
 ٣1 Bahtiar Rifa’I, S.Pd الإندونيسية اللغة مدرس
 ٣٢ Abdus Sholihin الفيزياء مدرس
 ٣٣ Nur Komari S. S.H والحديث القرآف مدرس
 ٣٤ Fadilah Ulfah, S.Si الكيمياء مدرسة
 ٣٥ Ismatul Fauziah موظفة
 ٣٦ Hidayatul Maghfiroh موظفة
 ٣٧ Moh. Sofyan, S.H موظف
 ٣٨ Moh. Feri Zakin Nuri موظف
 ٣٩ Imam Syafi’i موظف
 ٤۰ Abdullah الإضافة موظف
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 التلاميذ أحوال . ج

 متخرجو أكثرىم قنقوف الحسن زين النموذجية العالية الددرسة فى التلاميذ

تلميذا وتلميذة يكوف  ٨۰٢ الآف وعددىم, قنقوف الحسن زين الثانوية الددرسة

 على عشرة فصوؿ من الفصل الأوؿ الى الفصل الثالث. 

 وضحت الباحثة الجدوؿ التالي:

 الجدوؿ الثاني

 قنقوفعدد التلاميذ فى الددرسة العالية النموذجية زين الحسن 

 ٢۰1٧-٢۰1٦السنة الدراسية 

 الفصل المجموع

 "أ" الأوؿ ٢1

 "ب" الأوؿ ٢٥

 العالدي الثاني 1٥

 "أ" الإجتماعي الثاني ٢٤

 "ب" الإجتماعي الثاني ٢۰

 العالدي الثالث ٢1

 "أ" الإجتماعي الثالث ٢٤
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 "ب" الإجتماعي الثالث ٢۰

 التسريعي الثاني ٢1

 التسريعي الثالث 1٧

 الكلّي المجموع 2۰٨
 

 1اللوحة : 

 ىيكل تنظيمي الددرسة النموذجية زين الحسن قنقوف

 

 

 

 

 

 

 ٢اللوحة : 

 النموذجية زين الحسن قنقوف”OSIS“ ىيكل تنظيمي ابراد الطلبة

 

 

 

 قسم الداؿ
 انيس اندرا ورداف

 السكريتًي
 ياياف
 

 ير الدعهدمد
 حسنة الدارين

 نائب الددير
 نستعتُ

 لراؿ التعليم
 فري
 

 لراؿ ترقية اللغة
 يولي

 لراؿ الأمن
 علوـ

 لراؿ النظافة
 جماعتُ

 ختَ الرازقتُ:  العامة رئيس
 

 ايرا : ٢ رئيس
 

 لكماف حكيم : 1 رئيس
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  علميناحوال الم . ح
من الدفهوـ اف عملية التعليم والتعلم تتكوف من ثلاثة عناصر اساسية: 

معلم ومتعلم ومواد. دور الدعلم او الددرس فيو مهم جدا، لأنو يقوـ بوظيفة 

تعليمية، اما من الدتعلم او الطالب فانو مستمع لدا اعطاه الدعلم اليو. والدواد 

 فرحاف:  ٢ سكرتتَ
 

 نادا:  1 سكرتتَ
 

 نورما: صرافخاص
 

 علي : نائبصراؼ
 

 : مجالات
 

 : والإجتماعية الدعوة

 صافي و عائشة
 

 : ونظافة رياضية

 نور حسنة و رفيقة 
 :فنّوثقافة 

 حسنا و سيتي
 

 :اللغة ترقية

 لطيفة وحليمة
 

 : وصحافي صحافة

 ي و جنيديفطر 
 

 : أمن نظامو

 انينا و ورا
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متعلم اف يدرسها ىي معلومات او بيانات عملية التى تكوف واجبا لل

 ويطالعها بجد ونشاط ليصتَ زادا وزيادة لو فى ابساـ دراستو. 

وكاف الدعلم دورا كبتَا في شأف التعليم وتأثتَه في نفوس التلاميذ أكثر. 

ووصالة بتُ الدتعلم والعلوـ والدعارؼ في تنمية مواىبهم وبشجعهم على 

درسة س فى ىذا الدالأعماؿ النافعة ولصتَ عادات طيبة. والدعلم والددر 

معلما، بعضهم متخرجوف من معهد الإسلامي السلفى  ٥حوالي  النمودجية

منهاج الطلاب وبعضهم متخرجوف من عدة الدعاىد والددارس الأخرى 

وبعضهم متخرجوف من الجامعة, منهم بزرج من جامعة الأزىر الشريف في 

 .زين الحسنمصر وبزرج أيضا من جامعة 

 "الجدوؿ الثالث"

 

 متخرج من اسم الدعلم م رق

 جامعة زين الحسن قنقوف يولي 1

 جامعة زين الحسن قنقوف نلنا ٢

 جامعة زين الحسن قنقوف فقو ٣
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 جامعة زين الحسن قنقوف حليل ٤

 جامعة زين الحسن قنقوف اماـ  ٥

 جامعة زين الحسن قنقوف نور ٧

 جامعة زين الحسن قنقوف لزمد ددي ٨

 الحسن قنقوفجامعة زين  انوار ٩

 جامعة زين الحسن قنقوف لزمد 17

 جامعة زين الحسن قنقوف أحمدا حارس 11

 جامعة زين الحسن قنقوف علي منتَ 1٢

 جامعة زين الحسن قنقوف متَنا 1٣

 جامعة زين الحسن قنقوف أيدي  1٤

 جامعة زين الحسن قنقوف عبد الدناؼ 1٥

 

  .كلهم يسكنوا في الدعهدالطالبات فى الددراسة النموذجية   واما

 "الجدوؿ الرابعة"
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 عدد الطالبات في اكتساب اللغة العربية

 في الددراسة النموذجية

 عدد الطالبات الدرحلة رقم

 17 الأولى 1

 1٢ الثانية ٢

 ٩ الثالثة ٣

 

 عرض البيانات ونتيجة البحث . خ

وفى ىذه الفرصة سيعرض الباحث حوؿ تطبيق تدريس اللغة العربية 

 لاكتساب الدهارات اللغوية في الددرسة العالية النموذجية زين الحسن قنقوف.

تدريس اللغة العربية لاكتساب المهارات اللغوية فى المدرسة تنفيذ  .1
العالية النموذجية زين الحسن قنقونمونجار بانجواجي السنة 

 2012/  2017الدراسية 

 التدريس اللغة العربيىة  (implementasi)تنفيد  . أ

طيط ىو مركب الى ما يعمل لتحصيل الاىداؼ الذى يريد. بز

 بزطيط يركب بحسب ما لػتاج في وقت بحسب الدعلم. 
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فى الددرسة العالية النموذجية زين  يتألف معلم اللغة العربية

 :ا فيو بزطيطالحسن قنقوف 

معلم اللغة العربية في ألصاح تدريس اللغة  أىداؼ التعليم بدور .1

 العربية

معلم اللغة العربية في ألصاح تدريس اللغة  دة بدوراختار الدا .٢

 العربية

معلم اللغة العربية في ألصاح تدريس اللغة  طريقة التدريس بدور .٣

 العربية

معلم اللغة العربية في ألصاح تدريس  مصادر التى يتعلق بدور .٤

 اللغة العربية

عملية التعليم بدورمعلم اللغة العربية في ألصاح تدريس اللغة  .٥

 ٢العربية

 الإبذاىات وأىداؼ التدريس اكتساب في اللغة العربية . ب

الابذاىات واىداؼ التدريس اكتساب فى الددرسة العالية 

النموذجية زين الحسن قنقونهي أف يمتلك الطالبات جميع مهارات 

                                                 
 ٢71٧فبراير  ٢7رأفة ىزمة الذمة, مقابلة شخصية, ٢
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اللغة من مهارة الاستماع, مهارة الكلاـ, مهارة القراءة, ومهارة 

 الكتابة. 

لأنشطةفي ىذا التدريساكتساب في اللغة العربية إذًا, ينبغي جميعا 

 لتحقيق لكاؿ أىداؼ. 

 : ٣أساليب و أنشطة التدريس اكتساب في اللغة العربية, منها  . ت

حوار مواجهة يعتٍ بإعطاء الدوضوع والعناصر الدعينة من تلك  .1

 الدوضوع

حوار مواجهة يعنيعن طريق لزددة أفراد الدوضوع والطالبات  .٢

 .لدوضوع اتوفق الرغباتهاأحرار في اختيار ا

استخداـ لستبر اللغة يعنيي ستخدـ ىذا الدختبر اللغة  .٣

للمناقشة وسماع الأشرطة العربية بهدؼ التعزيز في مهارة 

   الكلاـ ومهارة الاستماع.

قراءة النصوص العربية يعتٍ عن طريق دراسة الكتب العربية او  .٤

 الجريدة او المجلات باللغة العربية

ة يعتٍ يوفر لشارسة الكتابة من مستوى بسيطة تدريب الكتاب .٥

  بالإملاء او انشاء الكتابي.

                                                 
 ٢71٧فبراير  1٥حاجة ناصرة, مقابلة شخصية, ٣
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خطابة يعتٍ توفتَ التدريب على التحدث باللغةالعربية في  .٦

 الصف.

طاقة أو لزرّؾ ىدفها فى الددرسة العالية النموذحية  الدافعية  . ث

و  بسكتُ الفرد من اختيار أىداؼ معينة و العمل على برقيقها

بأنها عملية داخلية تنشط لدى الفرد و تقوده و برافظ  يمكننا القوؿ

فى الددرسة النموذجية ولػتاج  على فاعلية سلوكو عبر الوقت

 الاساتيد الى الدافع كلهم.
الالطراط في  الدافعية للتعلم لرموعة الدشاعر التي تدفع الدتعلم إلى . ج

نشاطات التعلم التي تؤدي إلى بلوغو الأىداؼ الدشودة و ىي 
ضرورة أساسية لحدوث التعلم وبدونها لا لػدث التعلم الفعّاؿ و لا 
بدّ من الإشارة ىنا إلى أف ىناؾ مصادر متعددة لدافعية التعلم 

  :منها
مصادر خارجية كالدعلم أو إدارة الددرسة أو أولياء الأمور  - أ

فقد يقبل الدتعلم على التعلم سعيا" وراء  .أو حتى الأقراف 
ب إعجابو أو إرضاء" لوالديو و إرضاء الدعلم و كس

  الحصوؿ على تشجيع مادي أو معنوي منهما
مصادر داخلية أي الدتعلم نفسو حيث يقدـ على التعلم  - ب

مدفوعا" برغبة داخلية لإرضاء ذاتو وسعيًا وراء الشعور 
 . بدتعة التعلم و كسب الدعارؼ
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الطفاض الدافعية للتعلم : ىو السلوؾ الذي يظهر فيو  - ت
رىم بالدلل و الانسحاب و عدـ الكفاية و الطلاب شعو 

السرحاف و عدـ الدشاركة في الأنشطة الصّفية و الددرسية . 
وقد تم برديد الوقت في التدريس  و لو مظاىر كثتَة

اكتساب للغة العربية فى الددرسة العالية النموذجية زين 
ليلا  ٧الحسن قنقوف وىو كل يوـ بعد العشاء من ساعة 

, يعتٍ وقت التدريس اكتساب ساعتتُ ليلا ٩الى ساعة 
 .  في كل يوـ

 الدواد في التدريس اكتساب في اللغة العربية  . ح

الابذاه والذدؼ في التدريس اكتساب ىي اف تكوف الطالبات 

لديهن القدرة على التحدث باللغة العربية إما إلغابية أوالسلبية 

والقراءة  تتجسد في مهارات اللغة العربية تشملا لاستماع ، والكلاـ

 والكتابة بشكلصحيح .لتحقيق تلك الاىداؼ 

 :٤ىنا كبعض الدؤشرات التييم كن استخدامها وتشمل 

 حفظ الدفردات .1

 مفردات ٧٥7في الدرحلة الاولى برفظ  -

 مفردات 1٥77في الدرحلة الثانية برفظ  -

 مفردات ٢٥77في الدرحلة الثالثة برفظ  -
                                                 

 ٢71٧فبراير  ٢7ىزمة الذمة, مقابلة شخصية, رأفة ٤
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 حفظ النحو والصرؼ .٢

 الثالثةالنحو والصرؼ للمرحلة  -

 مصدر صريح و مصدر مؤوؿ -

 اسم الدوصوؿ -

 اسم التفضيل -

 العدد والدعدود -

 الدتعدي -

 الحاؿ -

 التمييز -

 الدفعوؿ -

 استثناء -

 أؿ لنفي الجنس -

 التوكيد -

 البدؿ -

 النحو والصرؼ للمرحلة الثانية -

 عن الفعل واقسامها -

 الفاعل واعرابو -

 نائب الفاعل -
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 مفعوؿ بو واعرابو -

 النعت -

 الفعليةجملة الاسمية وجملة  -

 الدفرد, الدثتٌ, و الجمع -

 كاف واخواتها وإف واخواتها -

 النحو والصرؼ للمرحلة الأولى -

في خلاؿ الشهرين الأولتُ تتعلم الطالبات التعريف عن 

النحو والصرؼ  بتكرار التًكيب اللغة العربية البسيط. 

وبعد ذالك نتعرؼ على الاصطلاح الذي وجد كثتَا في 

مثل الفعل, الاسم, الحرؼ, الكتب والكلاـ العربية 

 الدبتدأ, الخبر,  وغتَ ذالك.

 والكتب التي تدرس في كل مرحلة :

 في الاستماع : كتاب العربية بتُ يديك .1

 في التًاكيب والكلاـ : مدارج الدروس العربية .٢

 ٥في الكتابة والقراءة : العربية للناشئتُ .٣

 نظاـ التقويم في التدريس اكتساب في اللغة العربية  . خ

                                                 
 ٢71٧فبراير  ٢٧رأفة ىزمة الذمة, مقابلة شخصية, ٥
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التقويم ىو عملية الخلاصة على ما يعمل الطالبات على الحقائق و 

القرارات على جميع الإخبار. ليعرؼ قدرة الطالبات تقيم تدريس 

اكتساب اللغة العربية فى الددرسة العالية النموذجية زين الحسن 

التقويم على قسمتُ: التحريري والشفهي، يقاـ التحريري  إما قنقوف.

أو التقويم العاـ و الشفهي كل ستة أشهر، كما التقويم اليومي  

 وجدت البيانات شرحا كما يلي:

أما التقويم ينقسم إلى قسمتُ: التحريري و الشفهي وكاف 

الشفهي ثلاث مواد : مادة القراف، اللغة العربية واللغة الإلصليزية 

فمادة القرآف يتكوف من بذويد، والأدعياة والعبادة القولية والفعلية، 

دة اللغة العربية يتكوف من مطالعة، ولضو، وصرؼ، وبلاغة، فما

ولزفوظات ثم ترجمة و الإلصليزية. أما الإمتحاف التحريري جميع الدواد 

الدتعلقة بالكتابة يقاـ ىذا التقويم إما في آختَ الدرس أو في آختَ 

 ٦ثلاثة حصة.

كانت عملية التقويم الشفهي فرديا تواجها بثلاث مدرّسات، لم 

خدـ الدعلم ألة الصوت أو مسجل الصوت إلظا مباشرة باللساف. تست

 تعتمد البيانات على الدلاحظة  في عملية التقويم الشفهي كالتالي:

                                                 
 ٢71٧فبراير  ٢٧رأفة ىزمة الذمة, مقابلة شخصية, ٦
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تنتظر الطالبات أماـ الصف بيدىن الكتب للتعميق حفظن و 

تتسأؿ بعض منهن. تستعد الطالبات لإشتًاؾ عملية التقويم 

با و فرديا ثم بذلس الطالبات الشفهي، تنادي الدعلمالطالبات ترتي

أماـ الدعلم ثم تسأؿ الدعلم سؤلا متبادلا بناء على الحصة التي 

تعلمها، وقبل أف تسأؿ الدعلم سؤلا الدتعلقة بالحصة تسأؿ الدعلم 

عن الستَة الذاتية. وكانت الدعلم لتقوّـ الطالبات بثلاثة معلمات و 

 .٧لكل معلم تعطي سؤلا بصوت واضح و رافع

عملية التقويم التحريري في التقويم العاـ أو التقويم الختامي  وكانت

إستعددت الطالبات إستعدادا عميقا قبل أف يعملن وظيفتهن في 

الصف، لم بزتلف الطالبات عن التقويم الشفهي تعتمد البيانات 

 على الدلاحظة  في عملية التقويم التحريري في التالية:

أف يدخلن الصف ليعملن و تعلمت الطالبات تعلما عميقا قبل 

ظيفتهن، يتعلمن في أي مكاف مثل وقت الإستًاحة لػملن الكتب 

إما  في الدكاف أو في الدطبخ. كذالك وقت الفراغ يتعلمن برت 

 الأشجر فرقة و للفرقة نفراف أو ثلاثة أنفار.

قبل أف تقيم الدعلم التقويم تستعد و تكتب الدعلم السؤؿ إما 

لشفهي ثم تصور الدعلم السؤؿ للتقويم التقويم التحريري و ا
 ٢71٧فبراير ٢٣،الدلاحظة في عملية التعليمبشري, ،  ٧                                                 

 



٨٨ 

 

التحريري، اعتمادا على شكل التقويم التحريري يقدـ شكلو في 

الدلاحق و تكتب الدعلم السؤؿ بالياد ثم تضعو على الدنضدة للقراءة 

على مشتًكات للتقويم الشفهي كما تقدـ الصورة عملية التقويم 

تناسب بالدادة الشفهي في الدلاحق للصور. تعمل الدعلم الوظيفة 

 ٨التي تقدمها إما حصة أو حصتتُ أو ثلاث حصص.

 

لااكتساب للغة العربية فى المدرسة العالية النموذجية  صورة إنجاز .2
 زين الحسن قنقون

مادة اللغة العربية بعد تنفيذ  (pencapaian)   في تعريف الصاز

التدريس اكتساب فى الددرسة العالية النموذجية زين الحسن قنقوف برأية 

الإلصاز الطالبات في الفصل الدراسي الأوؿ ورأية الإلصاز في الفصل الدراسي 

الثاني, ىل ىناؾ تنمية أـ لا. كما ننظر في الجدوؿ التالي عن الصاز الطالبات 

 الاوؿ والفصل الدراسي الثاني : في الفصل الدراسي

 "الجدوؿ الخامس"

 إلصاز الطالبا بسرحلة الأولى 

 في مادة اللغة العربية

 في الفصل الدراسي الأوؿ وفصل الدراسي الثاني

                                                 
 ٢71٧فبراير  ٢٧رأفة ىزمة الذمة, مقابلة شخصية, ٨



٨٩ 

 

 فصل الدراسي الثاني فصل الدراسي الأوؿ اسم الطالبات رقم

 ٨ ٧ أنسفة الصالحة 1

 ٨ ٧ أريكا ناصرة ٢

 ٨ ٨ أوليا سافتًي ٣

 ٧ ٧ بنت بريرة القدرية ٤

 ٨ ٧ دينا اسلاميانا ٥

 ٨ ٨ دية كيانتي ٦

 ٩ ٨ فطريا ماندا شهري ٧

 ٩ ٨ اسم الليلي ٨

 ٩ ٨ انارة الدسرورة ٩

 ٨ ٧ لطفي ليلي مودة 17

 ٩ ٧ نيل الفوزية 11

 ٨ ٧ نينيك اعكريتٍ 1٢

 ٨ ٧ نيفلا ريستن 1٣



٩7 

 

 ٨ ٧ قرة عتُ صديقة 1٤

 ٧ ٧ رشيدة النساء 1٥

 ٩ ٩ ستي مشرفة نور عيتٍ 1٦

 ٨ ٨ ستي مشارفة 1٧

 ٨ ٨ ستي نور عزيزة 1٨

 ٩ ٨ ستي نور ىداينتي 1٩

 ٨ ٨ ستي نور جنة ٢7

 ٩ ٧ ستي نور ليلى ٢1

 ٩ ٨ ستي رحمة نور ليلى ٢٢

 ٨ ٧ ستي راحمة ٢٣

 ٨ ٧ طيبة السريرة ٢٤

 ٨ ٧ زىرة الديلى ٢٥

 ٩ ٨ زلفى نور ٢٦

 ٩ ٨ ديوي عزا افكارينا ٢٧



٩1 

 

 ٨ ٧ فوتري نور ىداية ٢٨

 ٨ ٨ نور العماليا ٢٩

 ٨,1٧ ٧,٥٢ الصاز متوسط

 

 "الجدوؿ الخامس"

 مرحلة الثانية إلصاز الطالبات

 في مادة اللغة العربية

 في الفصل الدراسي الأوؿ وفصل الدراسي الثاني

 فصل الدراسي الثاني فصل الدراسي الأوؿ اسم الطالبة رقم

 ٧ ٧ أفرح اننديتا 1

 ٧ ٧ عائشة بالله ٢

 ٨ ٧ عائشة حميدا ٣

 ٨ ٧ أريندا فوسفيتا ساري ٤

 ٨ ٧ عازمة سري لستاري ٥

 ٨ ٧ جاىيا ارار افيدا ٦



٩٢ 

 

 ٨ ٧ ختَ النعمة ٧

 ٨ ٨ ديوي أعكريتٍ ٨

 ٧ ٧ دياف رزكي اماليا ٩

 ٧ ٨ فطريتي لسلصة 17

 ٧ ٨ حانيف ايو سافيتًي 11

 ٨ ٨ اعانة الصالحة 1٢

 ٦ ٧ حكمةأيكا  1٣

 ٨ ٧ الفي ليلة 1٤

 ٩ ٧ كامليا نافعة الفائزة 1٥

 ٩ ٧ مودي فاضلة 1٦

 ٩ ٨ نابلة فجرنا 1٧

 ٧ ٧ نور الفجرية  1٨

 ٧ ٨ اكتافيا ىتَين 1٩

 ٧ ٨ فوتري ىدية الليلى ٢7



٩٣ 

 

 ٧ ٧ رحمة صافية ٢1

 ٧ ٧ رزايى الرحمة ٢٢

 ٧ ٧ رزقي اوليا فوتري ٢٣

 ٨ ٧ ساري كماليا عيتٍ ٢٤

 ٨ ٧ صفوة الارومة الفوزية ٢٥

 ٨ ٧ صالحة الناصحة ٢٦

 ٨ ٧ ستي معروفة الصالحة ٢٧

 ٨ ٧ اوجيك مرزة الافرح ٢٨

 ٨ ٨ عليا نساء ٢٩

 ٩ ٨ فيفي ايكا فراتيوي ٣7

 ٩ ٨ ولدا رحمتك ٣1

 ٧,1٩ ٧,٤٥ الصاز متوسط

 
يتضح من الجدوؿ السابق اف الصاز الطالبات في الفصل الدراسي 

الأوؿ يتفرؽ عن الصازىن في الفصل الدراسي الثاني. كما نعرؼ في الدرحلة 



٩٤ 

 

%. كاف الصازىن في الفصل الدراسي الأوؿ  7,٥٥الأولى  يزيد الصازىن 

 .٨,11وفي الفصل الدراسي الثاني الصاز الدتوسط  ٧,٥٢الصاز الدتوسط  

%. كاف الصاز  7,٦٤يضا في الدرحلة الثانية يزيد الصاز الطالبات الى وأ

ويزيد الصازىن في  ٧,٤٥الطالبات في الفصل الدراسي الأوؿ الصاز الدتوسط 

. كانت الطالبات في الفصل الدراسي ٨,1٩الفصل الدراسي الثاني الى 

ني قد الاوؿ لا يعرؼ جيدا عن لغة العربية, ولكن في الفصل الدراسي الثا

 تعلم كثتَا في اكتساب في اللغة العربية. 

في ىذا البحث عن الصازات الطالبات الباحث لا يستخدـ بطريقة 

الأحصائية لأف ىذا البحث عن بحث النوعي. ولكن استخدـ الباحث فقط 

 بطريقة ميكروسوؼ ايكسيل يعتٍ بصيغة البحث الدتوسط.

 العربية  للغةاسباب ضعف الدوافع لدى طلاب فى اكتساب ا .3

 
وعلى الددرس أف يوافق توافقا سريعا بتُ ىذه العناصر الثلاثة ، فيبدأ بالرمز ثم 

  الكلاـ أي القراءة ، ثم ترجمة الرمز إلى الدعتٌ

 مشكلة تعليم اللغة العربية ومظاىرىا



٩٥ 

 

 .ضعف عاـ في اللغة العربية لدى الطلبة على مستوى البلاد العربية

تتًدد مقولة ظالدة أف اللغة  و وأولياء الأمور يشكوف من ىذا الضعفالدربوف والدسؤولوف و 

 .العربية صعبة

الطلبة يشكوف لأنهم يبذلوف جهداً كبتَا لإتقاف اللغة العربية ومع ذلك تبقى 

 .النتائج بعامة دوف الدستوى الدطلوب

قد يؤدي  و أدى ىذا الضعف إلى قلة عدد القارئتُ من أفراد الشعوب العربية

  .إلى إعاقة خطتَة للمستَة الحضارية والإبداعية للأمة العربية ذلك

 .مشكلة ضعف التلاميذ في القراءة

الحركات(إلى معاف  –القراءة عملية يتم فيها ترجمة الرموز الكتابية مثل )الحروؼ 

الذي  اللفظو  مقروءة مفهومة، وىذا يعتٍ أف ىناؾ ثلاثة عناصر للقراءة وىي: الدعتٌ المجرد

  الرمز الدكتوب و الدعتٌ  يؤدي

إتقاف  والقراءة ىي الدصدر الأوؿ الذي يستمد منو التلاميذ اللغة ويتوقف

التلاميذ للغة العربية على القراءة الكثتَة الدتنوعة، ويلاحظ أف ىناؾ ضعفا في 

القراءة من قبل التلاميذ ، وىذا يدعونا إلى التفكتَ العميق الدتأني في أسباب ىذا 

 .جوالضعف وعلا



٩٦ 

 

والضعف موجود في الدهارات اللغوية الأربع )الاستماع والتحدث والقراءة 

ترجع أسباب الضعف فيو إلى عوامل تكمن في  ٩والكتابة ( ، ففي الاستماع ػ

الكلاـ كالتفكك في التًاكيب وعدـ الدقة في التنظيم وغموض الدصطلحات ، 

التفستَ الخاطئ والغامض  أو عدـ قدرة الدستمع ذاتو على الاستمػػػاع الجيد، أو

للكلمات ، وقصور ترجمتها منطوقة أو فهمها في غتَ سياقها الدناسب ، وأما في 

التحدث ػ فتَجع الضعف فيو إلى عدـ القدرة على استخداـ الكلمات الدعبرة عن 

الأفكار الذاتية ، أو اختيارىا وتنظيمها ،أو توصيل الفكرة ، والحالة النفسية التي 

، وأما القراءة ػ فتَجع الضعف فيها إلى عوامل متعددة قد يكوف منها يعبر عنها 

:عدـ مناسبة الكتب الددرسية لدػستػوى التلاميذ، أو لطرؽ التدريس غتَ الدناسبة ، 

أو قصور في إعداد الدعلم ،أو لعوامل اقتصادية واجتماعية ، حيث تتوافر أو لا 

ع أسباب الضعف في الكتابة إلى وقد ترج تتوافر إمكانات شراء الكتب والمجلات

ضعف السمع أو البصر ، وعدـ قوة العضلات الدقيقة لليد والأصابع ،أو :

طريقة التدريس، أو الدعلم ،وقلة التدريبات الكتابية ، وفقداف أساسيات تعلمها 

                                                 

9
 ـ(٢77٢الحياة مع لغتتُ: الثنائية اللغوية )الأردف: دار الفلاح للنشر والتوزيع، لزمد على الخولي،  

 نبيو إبراىيم إسماعيل، الأسس النفسية لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا )القاىرة: مكتبة الألصلو الدصرية، بدوف سنة(.

 



٩٧ 

 

في الدرحػلة التأسيػسية، وىذا ينطبػق على كل مهارات اللػغة ، وبالإضافة إلى ما 

اؾ أسبابا متعددة للضعف اللغوي لدى الناشئة، أظهرتها دراسات سبق ، فإف ىن

  .تربوية عربية في ىذا المجاؿ و منها

 استخداـ أفراد الأسرة اللهجات العامية في الحياة اليومية ، وعدـ

تشجيعها للأبناء على استخداـ الفصحى،والعامية أو اللهجة ىي لغة السواد 

لفصحى تقتصر على الخاصة أي لغة الطبقة الأعظم لمجموعة من الناس، بينما ا

الدتعلمة، وتعتبر اللغة الرسمية الدعتًؼ بها في إطار مؤسسات السلطة وفي المحافل 

الدولية والإعلامية والتًبوية والعلمية والأدبية.وبررر العامية من التقييدات 

المحكية، والأحكاـ اللغوية لتنطلق على سجيتها الكلامية باعتبارىا اللغة الشفهية 

دّد الفصحى بأحكاـ الصرؼ والنحو والألفاظ الدلالية الدنتقاة وقد  7بينما برح

تقتصر العامية بتشعبات لذجاتها الدختلفة على لرموعات سكانية محتمَيّزة في البلد 

الواحد من جراء تعايش المجاميع في مواقع جغرافية متفاوتة من البلد كشمالو، 

لفصحى نفسها على البلد قاطبة من خلاؿ ووسطو وجنوبو، بينما تفرض ا



٩٨ 

 

العملية التعليمية والإعلامية رغم الضصار تأثتَىا واستعمالذا على النخبة الخاصة 

تَمَيّزة بحكم العمل الوظيفي والشؤوف الرسمية
ح
 17:مظاىر العامية والد

غايرة النبرية والقياس الدشتًؾ
ح
في  تتميز العامية بلهجاتها الكثتَة بطابع الد

د الواحد كأف تقوؿ ىذه لذجة مصرية، لبنانية، عراقية، بينما تتمثل الفصحى البل

والحالة ىذه بدصدرىا البليغ الدتمثل بالقرآف الكريم الذي يتوجب قراءتو وفق 

من يتحدث بالعامية ولا يقوى  الأصوؿ المحتمة وبشكل خاص في عملية التجويد

واستيعاب ما تعنيو الفصحى من القراءة والكتابة، عادة ما يعاني صعوبة في فهم 

خلاؿ احتوائها على مفردات لم تطرؽ سمعو في المحيط الذي نشأ وترعرع فيو، 

افتقار العامية إلى ما لا 7وسهولة العملية لدن تسلح بسلاح القراءة والكتابة

ستحدثة ولا سيِّما العصرية 
ح
صى من الدصطلحات العلمية والفنية والدفردات الد لػح

مستلزمات التطور الحضاري والتقدـ التكنولوجي لتستدرج في قاموس التي بسليها 

الفصحى تيستَاً لاستعمالذا وضرورة انسجامها مع متطلبات مناىج البحث 

ستحدثة
ح
اختلاؼ اللهجات العامية في البلد الواحد باختلاؼ  العلمي والعلوـ الد

عب لغة طبقات الناس وفئاتهم أي ما يسمى باللهجات الاجتماعية حيث تتش

                                                 
ـ(، 1٩٩1التعليمية لغتَ الناطقتُ بالعربية )الرياض: دار الغالي، عبد الحميد عبد الله وناصر عبد الله الغالي، أسس إعداد الكتب  17
٢7. 



٩٩ 

 

المحادثة كلهجة الأرستقراطيتُ والتجار والدهن الأخرى والنساء اللائي ينعزلن عن 

ندرة الدتًادفات في  لرتمع الرجاؿ، بينما تفتقد ىذه الظاىرة في عرؼ الفصحى

العامية واقتصار الدعتٌ في لفظ واحد يفي بالغرض الدطلوب أو الضرورية منها 

قلة  ادفات التي لا حصر لذا في لغة العربللحديث، بينما تزخر الفصحى بالدتً 

التدوينات والدنشورات بالعامية سواءً الدخطوطة أو الدطبوعة، واكتظاظ الدكتبات 

عدـ تواجد الدعاجم والقواميس التي تفي  7بدا يقتصر على اللغة الفصحى

بالغرض الدطلوب في العامي ػ إلاَّ ما ندر ولحاجات خاصة تقتضيها الضرورة ػ 

معاجم وقواميس الفصحى تغطي مساحة واسعة في عالم الكتب، وخاصة  بينما

ما يتعلق بالعربية الفصحى واللغات الأجنبية بسبب ظروؼ الذجرة والدراسات 

الأكاديمية أو التعليمية كما ىو الحاؿ في السويد والدلظرؾ والدوؿ الأوروبية 

التجارية والدؤسسات استخداـ اللغػػػات الأجنبية في تسمية المحلات - .الأخرى

قصر استخداـ الفصحى  والشركات والدطاعم والفنادؽ، والدستشفيات والدصارؼ

 .على الدناسبات والدراسلات الرسمية

 استخداـ كثتَ من الأدباء والدفكرين للهجات العامية في نتاجاتهم الفكرية

لحات اعتقاد البعض أف اللغة العربية غتَ قادرة على استيعاب الدعاني والدصط

ندرة اىتماـ معلمي الدواد الدراسية )غتَ ( اللغة العربية باستخداـ  العلمية الحديثة
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الضعف اللغوي لدى فئة غتَ قليلة من معلمي اللغة العربية ،  الفصحى في التعليم

قلة اىتماـ الددارس،والدعلمتُ بالأنشطة ( بخاصة في الدرحلة التأسيسية )الابتدائية

إسناد تعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية إلى معلمتُ غتَ  اللغوية غتَ الصفية

ندرة ، وعدـ اقتناع فئة غتَ قليلة من العاملتُ في الديداف  مؤىلتُ لتدريسها

باستخداـ الوسائل التعليمية والتكنولوجية الحديثة في تعليم وتعلم اللغػػة  التعليمي

 .لابهم ػ على التحدث بالفصحىعدـ تشجيع الددارس أو الددرستُ لط العربيػة

 :لكن الأسباب السابقة نقسمها إلى عدة لزاور

 :السبب الأوؿ : الطالب

البعض لا لغيد القراءة وينصرؼ من الحصة ، ومن ىؤلاء من يأتي للدراسة  -1

 .دوف كتاب، ومنهم من لا يذىب إلى الدكتبة

مثل:أ/ أما بعض الطلاب فمرجع ضعفهم في القراءة إلى عوامل جسمية  -٢

ضعف الصحة العامة، وعدـ الحضور للمدرسة والدواظبة ،ب/ ضعف البصر 

وىذا يؤدي إلى تأخر لظوه في القراءة، ج/ضعف السمع ،وىذا يؤدي إلى 

 .أسباب التخلف في القراءة تأخر لظوه في القراءة
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