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 في ترقية مهارة الكلام الوسيلة التعليمية ببرنامج سيجيلفعالية استخدام 

 طلاب بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجياللدى  

 م ٠٢٠٢/٠٢٠٢للسنة الدراسية 
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 عداد الطالبة :إ

 سا ديو اريندا ينوف
 ٠١٢١٢١٢٠٢٢١٠الرقم الجامعي: 

 

 غة العربيةشعبة تعليم الل
 قسم التربية الإسلامية واللغوية
 كلية التربية والعلوم التدريسية

 جامعة كياىي الحاج أحمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر
٠٢٠٢  
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 الشعار

 *ٔ(.ٖ:الزخرؼ) نَّا جَعَلْنٰوُ قػُرْاٰنَّن عَرَبيًِّا لاعَلاكُمْ تػَعْقِلُوْفَ"اِ "

"Sesungguhnya Kami menjadikan Al-Qur'an dalam bahasa Arab agar kamu mengerti" 

 

 

 
  

                                                           

 ٜٛٗ. (، صٕٛٔٓ ،الحليم القرآف: سورابايا، مصحف القرآف ك التًجمة، )(ٖالزخرؼ : )القرآف سورة  *
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 الإىداء

 :إلى ىدم ىذا البحث العلميأ

أطاؿ الله عمرلعا بكل ، كالدساعدة مودة ك احتًاما لذما على كل التشجيع كالدم ككالدتي .ٔ

 صحة كعافية.

 .الذين أدين لذم بالكثتَ تقديرا كإجلالاتها ك أستاذاتي أساتذم .ٕ

 ءو لو ل الدكتورة تينامربّ  ، كبالأخص إلى"بنات ارئتُالقرآف رياض الق دراسةال عهدعائلة "م .ٖ

 .صحة كعافية بكل مأطاؿ الله عمرىكأسرتها الكرلؽة، الداجستتَ ة حو مسل

 سنوات. ةالصي الذكية" الذين قدموا لي منحة دراسية كاملة لددة أربعك و نيعائلة "برنَّمج با .ٗ

 الصي "إبوؾ فيستيانداني" أطاؿ الله عمرىا بكلك و يشكر خاص للسيدة رئيسة بلدية بان

  .صحة كعافية
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 كلمة الشكر و التقدير

 

الحمد لله الذم أكضح الطريق للطالبتُ، كسهل منهج السعادة للمتقتُ، كأشهد أف لا إلو 

إلا الله كحده لا شريك لو، لو الدلك الحق الدبتُ كأشهد أف سيدنَّ محمدا عبده كرسولو الصادؽ الوعد 

 .م بإحساف إلى يوـ الدين. أما بعدتُ صلى الله عليو كعلى آلو كأصحابو كالتابعتُ لذالام

( S.Pd)ىذا البحث شرط من الشركط الواجبة للحصوؿ على درجة الليسانس في التعليم 

كأثناء عملية صياغة ىذا البحث،  كياىي الحاج أحمد صديق الإسلامية الحكومية جيمربالجامعة  

ئق كثتَة، كلكن بفضل الدثابرة كالاستعداد كالتوجيو كالدساعدة من لستلف كاجهت الباحثة عوا

الأطراؼ سواء كاف معنويا أك ماديا حتى لؽكن تحقيق ىذا البحث على النحو الصحيح لذلك، 

 :لػ امتنانو عن ىذا البحث قدمت الباحثة في

الحاج أحمد صديق امعة كياىي الج رئيس الدكتور الحاج حفتٍ زين الداجستتَ الدوقر، فضيلة .ٔ
 .الإسلامية الحكومية جمتَ

الدكتور الحاج عبد الدعز الداجستتَ عميد كلية التًبية كالعلوـ التدريسية،  الدوقر، فضيلة .ٕ

 .كلية التًبية كالعلوـ التدريسية الذم قد دبر

 الدكتور نور الدين الداجستتَ رئيس قسم التًبية الإسلامية كاللغوية، الذم قد الدوقر، فضيلة .ٖ

 جهده في رئاسة ىذا القسم المحبوب. بذؿ

تعليم اللغة العربية، الذم قد  محمد أرضى زيتٍ الداجستتَ رئيس شعبة ستاذالأالدوقر،  فضيلة .ٗ

 المحبوبة. جهده في رئاسة ىذه الشعبة ؿذب
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 مستخلص البحث

الكلاـ في ترقية مهارة ( Secil)الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل ية استخداـ فعال :٠٢٠٢نوفيسا ديو اريندا، 
 .ـ 0202/0202للسنة الدراسية  بانيوكالصيالإسلامية  دار القرار الإبتدائيةبمدرسة الصف الرابع طلاب لدل 

البحث العلمي، شعبة تعليم اللغة العربية، قسم التًبية الإسلامية كاللغوية، كلية التًبية كالعلوـ التدريسية تّامعة  
 .الداجستتَ النساء دكم ختَاتتحت الإشراؼ الإسلامية الحكومية جمتَ كياىي الحاج أحمد صديق 

 كلاـمهارة الالوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل،  :الكلمة الأساسية

 
عب الوسائل التعليمية دكرنا حيويان في دعم لصاح العملية التعليمية كتحقيق تلفي عملية التعليم كالتعلم، 

، فهي تدثل تحديان كبتَنا للطلاب، كذلك بسبب نقص ثقتهم لنسبة لدهارة الكلاـالدرجوة. كبا الأىداؼ التعليمية
مناسبة لدساعدة الطلاب على  بأنفسهم في التحدث كالتواصل باللغة العربية. لذلك، من الضركرم استخداـ أدكات

 كوسيلة تعليمية.جاذبة مثل برنَّمج سيجيل   ، كمن ثم لغب استخداـ أدكاتترقية مهارة الكلاـ
في ترقية مهارة الكلاـ  الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيلفعالية استخداـ  عرفةك أما ىدؼ البحث: لد

 ـ.  ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓلدل طلاب  الصف الرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي للسنة الدراسية 
أم تصميم  (Quasi Experimental Design) استخدمت الباحثة الددخل الكمي بالبحث التجريبي كنوع

 Paired)باستخداـ الإحصاء اختبار "ت" للعينات الدقتًنة   (Time Series Design) سلسلة زمنية بمجموعة كاحدة

Sample t-Test) اختبار  ك(N-Gain Score)،  ٕٕباستخداـ برنَّمج الإحصائي للعلوـ الاجتماعية. 
باستخداـ الإحصاء اختبار "ت" للعينات الدقتًنة  الإحصائية  قيمة الدلالة :نتائج البحثأما  ك

(Paired Sample t-Test)  بناءن على ىذه النتائج، لؽكن رفض الفرضية ٘ٓ.ٓ( أقل من ٓٓٓ.ٓ) لكل منهما .
في  ذك فعالةأف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل  . ىذا يؤكد(H1)كقبوؿ الفرضية البديلة  (H0) الصفرية

للسنة الدراسية  بانيوكالصيالإسلامية  دار القرار الإبتدائيةبمدرسة  طلاب الصف الرابع لدل  ة الكلاـترقية مهار 
 .ـ 0202/0202

"الددرسة" على متوسط مع حصوؿ لدوضوع  (N-Gain Score) نتائج من اختبار ك 
سط حصوؿ لدوضوع "الدهنة" على متو  ة. كقل فعالأكىو على مستوية  %ٜٜ.ٚٗ/ٜٓٚٗ.ٓ درجات
حصوؿ لدوضوع "الافعاؿ اليومية" على متوسط  كىو على مستوية غتَ فعالة. ك  %ٖٖ.ٖٗ/ٖٖ.ٖٗ.ٓ درجات
  ة.ءفعالة بما فيو الكفاكىو على مستوية  %ٕٓ.ٕٙ/ٕٕٓٙ.ٓ درجات
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 ٜ ................................................................... مشكلة البحث . ب
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 قائمة الجدول

 الصفحة نوع الجدول رقم
٠ ١ 3 

 ٕٔ الجدكؿ الدتغتَ الدستقبل كالدتغتَ التابع ٔ.ٔ
 ٕٔ xعن الدتغتَة مؤشرات البحث  ٕ.ٔ
 ٖٔ yشرات البحث عن الدتغتَة مؤ  ٖ.ٔ
 ٕٔ الدراسة السابقة ٔ.ٕ
 ٜ٘ تصميم سلسلة زمنية بمجموعة كاحدة ٔ.ٖ
 ٙٙ (N-Gain Score)صيغة الاختبار  ٕ.ٖ
 ٚٙ (Meltzer, David. E) إرشادات التفستَ اختبار ٖ.ٖ
 ٚٙ (Hake R.R)إرشادات التفستَ اختبار  ٗ.ٖ
 ٖٚ ار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصيللمدرسة دار القر  الدنظمةىيكل  ٔ.ٗ

أسماء الددرّس كالددرّسة في الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية  ٕ.ٗ
 بانيوكالصي

ٚٗ 

 ٘ٚ أحواؿ الطلاب في الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي ٖ.ٗ
 ٜٗ درجة معيارية ٗ.ٗ
 ٜ٘ لدوضوع "الددرسة"نتائج الاختبار القبلي ك بعده با ٘.ٗ
 ٜٙ نتائج الاختبار القبلي ك بعده بالدوضوع "الدهنة" ٙ.ٗ
 ٜٛ نتائج الاختبار القبلي ك بعده بالدوضوع "الافعاؿ اليومية" ٚ.ٗ

للاختبار القبلي ك للاختبار البعدم بالدوضوع  بيانَّتالكصف  ٛ.ٗ
 "الددرسة"

ٔٓٓ 

 ٔٓٔ البعدم بالدوضوع "الدهنة" للاختبار القبلي ك للاختباركصف بيانَّت  ٜ.ٗ

للاختبار القبلي ك للاختبار البعدم بالدوضوع "الافعاؿ كصف بيانَّت  ٓٔ.ٗ
 اليومية"

ٕٔٓ 

 ٖٓٔ بالدوضوع "الددرسة" (Tests of Normality) الحالة الطبيعية اختبار ٔٔ.ٗ
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 ٗٓٔ بالدوضوع "الدهنة" ( Tests of Normality) الحالة الطبيعية اختبار ٕٔ.ٗ

بالدوضوع "الافعاؿ  ( Tests of Normality) الحالة الطبيعية اختبار ٖٔ.ٗ
 اليومية"

ٔٓٗ 

ٗ.ٔٗ 
 (Test of Homogeneity of Variance) تجانسالحالة ال اختبار

 "بالدوضوع "الددرسة
ٔٓ٘ 

ٗ.ٔ٘ 
 (Test of Homogeneity of Variance) تجانسالحالة ال " اختبار

 ٙٓٔ بالدوضوع "الدهنة"

 (Test of Homogeneity of Variance) تجانسالحالة ال اختبار ٙٔ.ٗ
 بالدوضوع "الافعاؿ اليومية"

ٔٓٚ 

 ٜٓٔ بالدوضوع "الددرسة" (Paired Samples Test) فرضيةال اختبار ٚٔ.ٗ
 ٓٔٔ بالدوضوع "الدهنة"  (Paired Samples Test) فرضيةال اختبار ٛٔ.ٗ
 ٔٔٔ بالدوضوع "الافعاؿ اليومية"  (Paired Samples Test) فرضيةال اختبار ٜٔ.ٗ
 ٕٔٔ بالدوضوع "الددرسة" (N-Gain Score) البيانَّت اختبار ٕٓ.ٗ
 ٗٔٔ بالدوضوع "الددرسة" (N-Gain Score)  قيمة اختبار ٕٔ.ٗ
 ٘ٔٔ بالدوضوع "الدهنة" (N-Gain Score) اختبارالبيانَّت  ٕٕ.ٗ
 ٙٔٔ وضوع "الدهنة"بالد (N-Gain Score)  قيمة اختبار ٖٕ.ٗ
 ٚٔٔ بالدوضوع "الافعاؿ اليومية" (N-Gain Score) البيانَّت اختبار ٕٗ.ٗ
 ٛٔٔ بالدوضوع "الافعاؿ اليومية" (N-Gain Score)  قيمة اختبار ٕ٘.ٗ
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 قائمة الصور

 الصفحة نوع الصورة
٠ ١ 

 ٕٛ-ٙٚ ميزات برنَّمج سيجيل ٕٔ.ٗ -ٔ.ٗالصورة 
 ٘ٛ وضوع الددرسةبمعليم اللغة العربية أنشطة الت ٖٔ.ٗالصورة 
 ٙٛ اختبار القبلي بموضوع الددرسة ٗٔ.ٗالصورة 
 ٙٛ اختبار البعدم بموضوع الددرسة ٘ٔ.ٗالصورة 
 ٜٛ وضوع الدهنةبمأنشطة التعليم اللغة العربية  ٙٔ.ٗالصورة 
 ٜٛ اختبار القبلي بموضوع الدهنة ٚٔ.ٗالصورة 
 ٜٓ بموضوع الدهنةاختبار البعدم  ٛٔ.ٗالصورة 
 ٕٜ وضوع الافعاؿ اليوميةم اللغة العربية بمأنشطة التعلي ٜٔ.ٗالصورة 
 ٖٜ الافعاؿ اليوميةاختبار القبلي بموضوع  ٕٓ.ٗالصورة 
 ٖٜ الافعاؿ اليومية اختبار القبلي بموضوع ٕٔ.ٗ الصورة

 ٜٔٔ رابعفي الصف الملاحظة  ٕٕ.ٗالصورة 
 ٜٔٔ رسة اللغة العربية                          مقابلة مع الدد ٖٕ.ٗالصورة 
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 الباب الأول
 مقدمة

 خلفية البحث   . أ

 اللغة حاجة أساسية ضركرية للإنساف، فهي كسيلة أك أداة لنقل الأفكار ك

 ٕالأيديولوجيات سواء شفاىة أك كتابة لكي تصل كتفهم من قبل الآخرين. الآراء ك

العربية  انتشرت لغات عالدية مثل الإلصليزية ك ات كتطور الحياة للإنساف، تنوعت اللغ

تعتبر اللغة العربية لغة مهمة، خاصة  الإسبانية كغتَىا. ك اليابانية ك الكورية ك ك

لا يقتصر تعلمها على الناطقتُ بها،  اللغة العربية للمسلمتُ، كونها لغة القرآف الكرنً.

 بل يدرسها الكثتَ من غتَ الناطقتُ بها.

ح ا ك مفت  لى الدسلمتُ تعلم اللغة العربية لأنها لغة القرآف الكرنًلغب عك 

ك  ٖ(.ٕ فَ" )يوسف:وْ عْقِلُ عَرَبيًِّا لَعَلاكُمْ تػَ  كما قاؿ الله تعالى: "إِنَّا أنَزلَْنَاهُ قػُرْآنَّن  فهمو. ك

صدر الحديث الشريف النابع من قوؿ ك فعل كتقرير رسوؿ الله صلى الله عليه وسلم بوصفو الد أما

الأساسي للشريعة الإسلامية قد استخدـ اللغة العربية. ككذلك الكتب التًاثية التي 

التصوؼ، قد   الكلاـ ك الفقو ك الحديث ك ألفها العلماء الأكائل، مثل كتب التفستَ ك

 قد أصبحت اللغة العربية لغة العلوـ الدينية لدل الدسلمتُ، ك كتبت باللغة العربية. ك

ن يريد دراسة الإسلاـ دراسة متعمقة. بالإضافة إلى ذلك، اللغة ىي لغة ضركرية لد

                                                           
          ٜٖ. ص ،ٔ،العدد  ٖ المجلد ،ٕ٘ٔٓ تعلّملرلة ، "اـلغّة العربيةّ في تربية الإسم الأىمّ تعلي "،أسْنا أندرياني ٕ

56-2015.3.1.39/taalum.10.21274https://dx.doi.org/   ،ليلا ٓ.ٕٓٓ، الساعة ٕٕٗٓسبتمبر  ٓٔتم الوصوؿ إليو يوـ الثلاثاء 
3

 ٖٕ٘. (، صٕٛٔٓ ،الحليم القرآف: سورابايا، مصحف القرآف ك التًجمة، )(ٕ:) القرآف سورة يوسف 

https://dx.doi.org/10.21274/taalum.2015.3.1.39-56
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الدراسة في جامعات كثتَة كفي الأمم  العربية مهمة في العالم، فهي تستخدـ في التعليم ك

بهذا، تظهر اللغة العربية ألعيتها في لستلف المجالات لذلك  ك .أيضا (PBB)الدتحدة 

  ٗلغب علينا تعلمها.

لغة العربية على الناطقتُ بها فحسب، بل يدرسها أيضا لا تقتصر دراسة ال

يعود ذلك إلى أسباب عديدة، منها: الدافع الديتٍ، لا  الكثتَ من غتَ الناطقتُ بها. ك

سيما لدل الدسلمتُ، كونها لغة القرآف الكرنً، كلضن لضتاج لفهم القرآف. ك كما أف 

اصرين، مكتوبة باللغة تى الدعح العديد من مؤلفات العلماء الدسلمتُ الكلاسيكتُ، ك

 ٘لذلك لضتاج لتعلمها لفهم الدين الإسلامي. العربية،

أصبحت إندكنيسيا كاحدة من الدكؿ غتَ العربية التي تدرس اللغة العربية. كفي 

قد كرد ذلك في اللائحة  رؤية الحكومة الإندكنيسية، تعتبر اللغة العربية لغة أجنبية. ك

 بشأف معايتَ الكفاءة كالمحتول في التعليم الديتٍ ك ٕٛٓٓسنة ل ٕالوزارية الدينية رقم 

تنص ىذه اللائحة على أف أىداؼ تدريس اللغة العربية ىي:ا( تطوير  اللغة العربية. ك

كتابة، بما في ذلك الدهارات اللغوية  القدرة على التواصل باللغة العربية شفاىة ك

( معرفة ألعية اللغة العربية في ٕلكتابة. ا القراءة، ك ، ككلاـال الأربعة: الاستماع، ك

                                                           
 ٜٖ. ص.....، أىمّ تعليم اللغّة العربيةّ ،أسْنا أندرياني 4
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لذالك،  ٙالثقافة كتوسيع الآفاؽ الثقافية. ( تطوير فهم العلاقة بتُ اللغة كٖالدراسة. 

 فإف ىذه اللوائح تشكل أساسا للمعلمتُ في تدريس اللغة العربية.

مواد الدراسة في مكاف  الدعلم ك بتُ الطالب ك  التعليم ىو عملية تحدث

تّم تصنيف مهارات تعلم  .سواء كانت ىذه البيئة تعليمية رسمية أك غتَ رسمية الدراسة،

مهارة  اللغة العربية في إندكنيسيا إلى أربعة مهارات أساسية، ىي: مهارة الاستماع، ك

 ٚهارة القراءة.م مهارة الكتابة، ك الكلاـ، ك

 ةالأربع في تعلم الدهارات  سيكوف من الصعب على الذين لا يتحدثوف العربية

ىذه الصعوبات  (Nandang Sarib Hidayat) قد قسم نَّندانغ ساريب ىداية الدذكورة. ك

صعوبات غتَ لغوية تتعلق بالدعلم  إلى صعوبات لغوية تتعلق باللغة العربية نفسها، ك

 كسائل التعليم. كضمن الصعوبات غتَ اللغوية، بالإضافة إلى دكر الدعلم ك كالدتعلم ك

لوسيلة التعليمية الدستخدمة تستحق اىتماما خاصا، لا سيما في أنظمة الدتعلم، فإف ا

 ٛالتعلم النشطة كالاستماع كالكلاـ.

مهارة الكلاـ ىي القدرة على إنتاج الأصوات الدفصلة أك الكلمات للتعبتَ 

بمعتٌ أكسع، فإف الكلاـ ىو  الدشاعر تجاه الآخرين. ك الآراء كالرغبات ك عن الأفكار ك
                                                           

6
 Thityn Ayu Ningrum, Muh Arif, “Efektifitas media pembelajaran dalam penguasaan kosakata Bahasa 

Arab”, Ajamiy: Jurnal Bahasa dan Sastra Arab, Vol. 9, No. 1, (Juni 2020): 5. http://dx.doi.org/10.24014/an-
nida.v37i1.315 . Diakses pada hari Selasa, 10 September  2024  Pukul 22:00 WIB 
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سبتمبر  ٓٔتم الوصوؿ إليو يوـ الثلاثاء،    /1.2607i6/liar.v10.32699https://doi.org .ٚٗ .، صٔالعدد  ٙ، المجلد ٕٕٕٓالعربية، ا

 ليلا ٓٓ.ٖٕ، الساعة ٕٕٗٓ
8
 Nandang Sarib Hidayat, “PROBLEMATIKA PEMBELAJARAN BAHASA ARAB”,  Jurnal 

Pemikiran Islam, Vol. 37, No. 1, (2012): 87. http://dx.doi.org/10.24014/an-nida.v37i1.315  Diakses pada hari 
Selasa, 10 September  2024  Pukul 22:10 WIB 
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سمعي كبصرم يستخدـ لرموعة من العضلات كالأنسجة العضلية في  نظاـ رمزم

ىدؼ تدريب مهارة الكلاـ ىو  ٜ.الجسم البشرم لنقل الأفكار كتلبية الاحتياجات

  جعل الطلاب يتحدثوف اللغة التي يتعلموف بطريقة جيدة ك طبيعية.

ضوح جزءا بالغ الألعية. إف القدرة على التواصل بو  كلاـيعد تدريس مهارة ال

لذلك، لغب على الدعلمتُ  فعالية تساىم بشكل كبتَ في لصاح الطلاب في الددرسة. ك

أف يعلموا الطلاب كيف يتحدثوف بشكل جيد أكثر من الدهارات الأخرل. لذذا 

. ىذا فصللأنشطة الدتعلقة بالكلاـ في الالسبب، لغب أف يكوف ىناؾ الكثتَ من ا

لتعليم القواعد اللغوية باستخداـ أدكات  جديدةن  االشيء جعل الناس يبتكركف طرق

ك حتى طرؽ حديثة مثل  المحاضرة ك تقدنً القصةلستلفة. مثلا، يستخدموف المحادثة ك 

حل الدشكلات كالتعلم، كما تتنوع الوسائل الدستخدمة مثل اللوحات، العركض 

 كغتَىا. الوسيلة التعليمية ببرنَّمج التقدلؽية، البطاقات الدصورة،

لتعليمية ىي عنصر أساسي في عملية التعليم. تعتبر الوسائل الوسائل ا

كفقا لجمعية التًبية  التعليمية من أىم الأدكات لرفع مستول الأنشطة التعليمية. ك

، فإف  (Association for Educational and Communications Technology) كالاتصاؿ

الجمعية الوطنية  . بينما تعتبرالوسيلة التعليمية ىي أم شكل يستخدـ لنقل الدعلومات

، الوسيلة التعليمية ىي أم شيء لؽكن (National Education Association)للتعليم 

                                                           
9
  Sepudin, Pembelajaran Ketrampilan Berbahasa Arab, (Yogyakarta: TrustMedia Publishing, 2012), 53. 
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التلاعب بو، رؤيتو، سماعو، قراءتو، كمناقشتو، بالإضافة إلى الأدكات الدستخدمة في 

 ٓٔىذه الأنشطة.

شكل كبتَ بطريقة صحيحة، ستساعد الدعلمتُ ب الوسائل التعليمية الدستخدمة

في تحفيز الطلاب كجذب اىتمامهم. مثلا، التعلم كزيادة فهمهم للمادة الدراسية. لم 

تعد الوسائل التعليمية مقتصرة على الدطبوعات ككسائل الكمبيوتر فقط، بل امتدت 

لتشمل الوسائل الدتنقلة أك ما يعرؼ بالتعلم النقاؿ. لقد تطورت قدرات كتكنولوجيا 

سيلة اتصاؿ بشكل مستمر حتى كصلنا إلى ما نعرفو اليوـ بالذواتف الذواتف المحمولة كو 

الوسائل التعليمية لديها أنواع عديدة من الاختلافات بما في ذلك الوسائل  ٔٔ.الذكية

الوسائل الدتعددة  الوسائل السمعية كالبصرية ك الوسائل البصرية، ك السمعية ك

لؽكن بالطبع استخداـ الأنواع الدختلفة  الوسائل الدستندة إلى الإنتًنت لا التفاعلية، ك

من الوسائل التعليمية في كقت كاحد في أنشطة التعليم، لأف اختيار الوسائل أمر لابد 

منو قبل اختيار الوسائل التعليمية، لغب أف يدرؾ الدعلموف أنو لا توجد كسائل كاحدة 

 ٕٔالأىداؼ. جميع ىي الأفضل لتحقيق

 تطورات في تكنولوجيا الدعلومات كفي السنوات الأختَة، أدت الك 

 البرنَّمجقد أدل ظهور العديد من  الاتصالات إلى تغيتَات كبتَة في لراؿ التعليم. ك
                                                           

10
 AECT "Association for Education and Communication", dalam Koyo K, dkkv Media Pendidikan, 

(Jakarta: Depdikbud, 1985), p. 42. 
11 Koderi, dkk, “Pengembangan Mobile Learning Untuk Penguasaan Mufradat Siswa MTs”, Jurnal 
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12 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung : PT Remaja Rosyda Karya, 
2014), 228. 
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 كاىوت ، ك(Arabic Online)ِ  التعليمية، مثل برنَّمج اللغة العربية عبر الإنتًنت

(Kahoot.it)، دكلينجو ك (Duolingo)، ميمرايز ك (Memrise)، دركبس ك(Drops)، ك 

، إلى تقدنً (Secil) برنَّمج سيجيل بما في ذلك ،(Arabic Unlocked) تيعربي آنلوك

 .حلوؿ مبتكرة للتغلب على التحديات في تعلم اللغة

تعليمية أحد النهج الحديثة في تعلم الوسيلة الك  برامجعتبر استخداـ الي

م الذاتي في ، يتستٌ للطلاب التعلبرامجؿ ىذا النهج القائم على الالطلاب. من خلا

التعليمية تعد كسيلة سهلة الاستخداـ  برامجال ، فإفلذا ف كفي أم كقت.أم مكا

لدارسي اللغة العربية، سواء في البيئات التعليمية الرسمية كالددارس أك غتَ الرسمية كالدراكز 

فقد اىتم الباحثة بدراسة فعالية  العربية. اللغة التدريبية كالجمعيات الدهتمة بتعليم

تخداـ الوسيلة التعلمية على شكل برامج، كلا سيما برنَّمج سيجيل كأسلوب اس

 عصرم في تدريس اللغة العربية.

في البيئة  تعليميةالوسيلة الككقد كقع اختيار الباحثة لاستخداـ البرنَّمج  

ليكوف ميدانَّ  بانيوالصيالإسلامية بتدائية رار الإدار القالتعليمية الرسمية على مدرسة 

بانيوالصي الّتي تعدّ كاحدة من الإسلامية بتدائية رار الإدار الق مدرسة. ك لدراستو

أما بالنسبة لوضع   ،كبار يقرية كالببانيوالصي  عاصمة الددارس الابتدائية الّتي تقع في

تدريس اللغة العربية في تلك الددرسة، فإنو غالبنا ما يواجو تحديات متعددة. من بتُ 

ـ الطلاب بتعلم اللغة العربية. يشعر العديد من الطلاب ىذه التحديات، قلة اىتما

بصعوبة في فهم القواعد النحوية الدعقدة كلا يركف ألعية اللغة العربية في حياتهم اليومية. 
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بالإضافة إلى ذلك، فإف لزدكدية الدوارد مثل الكتب الددرسية الجذابة ككسائل التعليم 

 التفاعلية تشكل عائقنا.

التحديات، يلزـ الابتكار في أساليب التدريس. من بتُ  كللتغلب على ىذه

أساليب تدريس أكثر جاذبية كتفاعلية، مثل استخداـ  استخدـاليب، ىذه الأس

الألعاب كالفيديوىات كالنقاشات الجماعية. كمن الدهم أيضنا توفتَ الدوارد الكافية، مثل 

ىذا الدكاف  ةالباحث تار اخت كقد .الكتب الددرسية الحديثة ككسائل تعليم متنوعة كغتَىا

قد  الدقابلة ك لاحظةبالد ك. راستهابد ةقوـ الباحثتلبحث كيضمّ مشكلة قّ لأنوّ مستح

 .ىذه الدشكلة الّتي توجد في ىذه الددرسة ةالباحث تعرف

الباحثة مع مدرسة  لدلاحظة في موقع البحث التي أجرتهاك بناءن على نتائج ا

طلاب ما زالوا يعانوف من صعوبات في تعلم اللغة العربية. بتُ أف بعض ال ،اللغة العربية

انطلاقنا من الصعوبات التي يواجهها الطلاب في تعلم اللغة العربية، تختلف دكافع 

ك يعاني العديد من الطلاب من الدلل  الطلاب في تعلم اللغة العربية باختلاؼ الطلاب،

الوسائل التعليمية كقلة الدوارد  بالإضافة إلى ذلك، فإف خلاؿ دراسة اللغة العربية.

التعليمية الجاذبة كالتفاعلية تؤدم إلى الطفاض دافعية الطلاب لتعلم اللغة العربية بسبب 

 ٖٔ.قلة فهمهم لفوائد تعلم اللغة العربية في حياتهم الدستقبلية

                                                           
لساعة ا ـ في ٕٕٗٓأغسطس  ٜٔخ  يفي التار  وكالصينيبا الإسلاميةالرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية  صفلدلاحظة في الا 13

ٜٓ.ٗ٘ 
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مع مدرسة اللغة العربية للصف الرابع في الددرسة  بناء على نتائج الدقابلاتك 

الطلاب في م واجهيبانيوكالصي، فإف الصعوبات التي  ار الإبتدائية الإسلاميةدار القر 

خارجي.  إتقاف مهارة الكلاـ في تعلم اللغة العربية ترجع إلى عاملتُ رئيسيتُ: داخلي ك

أما العامل الداخلي فتَتبط بضعف الدافع أك التحفيز الذاتي لدل الطلاب لتعلم اللغة 

دات نتيجة عدـ التعود عليها. أما العامل الخارجي فيتمثل في العربية، كصعوبة نطق الدفر 

تكرار أساليب التدريس التقليدية. ىذا الأمر قد  قلة استخداـ الوسائل التعليمية ك

يؤدم إلى ملل الطلاب كتقليل حماسهم لتعلم اللغة العربية. لذلك، ىناؾ حاجة إلى 

ا كوسيلة تعليمية. فالوسائل استخداـ أساليب تدريس حديثة تعتمد على التكنولوجي

التعليمية الدمتعة لؽكن أف تحفز الطلاب على تعلم اللغة العربية، كخاصة في ترقية مهارة 

مبتكر يتمثل في استخداـ ببرنَّمج  الكلاـ. كمحلوؿ لذذه الدشكلة، تم اعتماد حلّ 

  ٗٔ .سيجيل  كالوسيلة التعليمية لتعلم مهارة الكلاـ

مج تعليمي يساعد الأطفاؿ ك الطلاب على تعلم برنَّمج سيجيل ىو برنَّأما 

يقدـ  ك ٕٙٔٓمتعة. ك ىذا برنَّمج  عبر الإنتًنت بدأ منذ عاـ  اللغة العربية بطلاقة ك

حتى مدرسة  ض الأطفاؿ كلعبة تعليمية مفيدة للأطفاؿ من مرحلة ريا ٜٓأكثر من 

 الحياة اليومية مثل . يتضمن برنَّمج أمثلة حوارية باللغة العربية تستخدـ فيالابتدائية

خصيصنا لتسهيل تعلم  برنَّمج سيجيلصُمّم  .غتَىا كك التعارؼ سرة الأ الددرسة ك

                                                           
 ٕٕٗٓأغسطس  ٜٔخ  يفي التار  وكالصينيبا الإسلامية دار القرار الإبتدائيةالددرسة  الدقابلة مع مدرسة اللغة العربية للصف الرابع في 14

  ٓٓ.ٓٔلساعة ا دارةـ في الإ
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لشتعة. فبفضل الديزات الجذابة مثل المحادثة مع شخصيات  اللغة بطريقة تفاعلية ك

بيئة تعليمية أكثر  علأف لغ برنَّمجختبارات، لؽكن لذذا الا ة كالألعاب اللغوي افتًاضية ك

 فعالية. ذبية كجا

بناء على الوصف الخلفي أعلاه، فإف الباحثة مهتم بإجراء تْث تجريبي حوؿ 

استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل في دراسة اللغة العرابية بعنواف فعالية 

في ترقية مهارة الكلاـ لدل  (Secil)استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل  

رسة دار القرار  الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي للسنة الدراسية طلاب الصف الرابع بمد

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓ

 مشكلة البحث   . ب

 : يالي كما كفقا على خلفية البحث السابقة تشد الباحثة تْثها بسؤاؿ

في ترقية  (Secil)ما مدل فعالية استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل 

دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي للسنة طلاب بمدرسة المهارة الكلاـ لدل 

 ـ ؟ ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالدراسية 

 البحث   ىدف . ج

 :ىي البحث ىدؼة البحث التي الدذكورة، فإف كما قد عرفنا مشكل

في ترقية مهارة  (Secil) فعالية استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل عرفةلد

الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي للسنة الدراسية طلاب  بمدرسة دار القرار الالكلاـ لدل 

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓ
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 فوائد البحث . د

أما ىذا البحث يستطيع أف يكوف مفيدا لدل المجتمع، فإف الفوائد البحث 

 تفيد نظريا ك عمليا، كلعا :

 الفوائد النظرية : .١

نتائج البحث تقدـ خدمات الأفكار حوؿ تعلم اللغة العربية، خاصة في لراؿ 

المحادثة، كتقدنً للمعلمتُ لرموعة من الأمور الدتعلقة بالوسيلة التعليمية  تعليم

 ببرنَّمج سيجيل التي لؽكن استخدامها لتعزيز فعالية تعلم مهارة الكلاـ.

 الفوائد العملية : .٠

 للجامعة كياىي الحاج أحمد صديق الإسلامية الحكومية جيمر( أ

للطلاب شعبة  يرجى من ىذا البحث يستطيع أف يكوف زيادة الدرجع

الحاج أحمد صديق الإسلامية  التعليم اللغة العربية في الجامعة كياىي

الحكومية تّيمبر عن فعالية استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل 

 في ترقية مهارة الكلاـ.

 لددرسة اللغة العربية بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي.( ب

الخيارات  جى الخبر في منفعة ك زيادة الخبرات كىذا حاصل البحث ير 

 اللغة العربية ك تحقيق زيادة ك لذا في برنَّمج الوسيلة التعليمية في تعليم

 الدعارؼ لذا في تنمية مهارة الكلاـ. اتساع العلوـ ك
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لطلاب الصف الرابع بمدرسة  دار القرار الإبتدائية الإسلامية ( ج

 بانيوكالصي.

يوقظ حماسة الطلاب لتعليم اللغة العربية ك  يرجى من ىذا البحث أف

 لغيز لزيادة مهارة الكلاـ في تعلم اللغة العربية.

 للباحثةد( 

يرجى من ىذا البحث أف يدفع بعلم كاسعة ك خبر يتعلق بفعالية 

 .في ترقية مهارة الكلاـ استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل

 مضمون البحث . ه

الدتعلق بتفستَ جميع ما لػيط بمشكلة البحث،  إف مضموف البحث ىو الجزء

كيكوف ذلك عن طريق تقسيم الأفكر في الأبواب كالفصوؿ كالدباحث الخاصّة 

الذدؼ ىو التوضيح الدتعمق لدوضوع البحث، من أجل الوصوؿ لنتائج  بالبحث، ك

 ٘ٔ.كاضحة صرلػة ك

 متغير البحث .١

يار الباحثة استخداـ اخت ٙٔ.متغتَات البحث ىي لغب الشيء دراستو في البحث

 لعا الدتغتَ الدستقل كالدتغتَ التابع. نوعتُ من متغتَات البحث ك

                                                           
الدركز الدلؽقراطي العربي للدراسات : )برلتُ ,منهجية البحث العلمي كتقنياتو في العلوـ الاجتماعية ,اد. بوحوش عمار ٘ٔ

 ٕ٘ .، ص(ٜٕٔٓ، كالاقتصادية الإستًاتيجية كالسياسية
16

 Almasdi Syahza, Metodologi Penelitian, Edisi Revisi, (Pekanbaru: Unri Press, 2021), 65. 
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تستخدـ الباحثة  ٚٔالدتغتَ الدستقل ىو يصبح سبب تأثتَ الدتغتَ التابع. (ٔ

 ( xكالدتغتَ الدستقل )متغتَ   ببرنَّمج سيجيل الوسيلة التعليمية

تغتَ التابع قابلا للقياس لغب الد ٛٔالدتغتَ التابع عن تأثتَ الدتغتَ الدستقل. (ٕ

أك لؽكن ملاحظتو الباحثة التي تستخدـ مهارة الكلاـ كالدتغتَ التابع 

 y))متغتَ 

١.١الجدول     

ؿ الدتغتَ الدستقل ك الدتغتَ التابعالجدك       

 

 

 

 تنبو :
  x: الوسيلة التعليمية برنَّمج سيجيل

  y :   مهارة الكلاـ 

 

 

 

 

                                                           
17 Almasdi Syahza, Metodologi Penelitian....., 67. 
18 Almasdi Syahza, Metodologi Penelitian....., 67. 

 مهارة الكلاـ
(Y) 

(لتابع)الدتغتَ ا  

 الوسيلة التعليمية برنَّمج سيجيل
 (X) 

(الدستقل )الدتغتَ  
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 مؤشرات البحث .٠

  (Secil)وسيلة التعليمية برنَّمج سيجيل الدؤشرات عن ال.أ 

 ١.٠الجدول 

 xمؤشرات البحث عن الدتغتَة 

 الدؤشرات الدتغير رقم

ٔ 
الوسيلة التعليمية ببرنَّمج 

 سيجيل

 تعريف الوسيلة التعليمية ك ألعيتها .ٔ

 أنواع الوسيلة التعليمية .ٕ

 فوائد الوسيلة التعليمية .ٖ

تعريف الوسيلة التعليمية برنَّمج  .ٗ

 سيجيل

الوسيلة التعليمية برنَّمج سيجيل  مزايا .٘

 عيوبها ك
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 الدؤشرات عن تعليم مهارة الكلاـ.ب 

 ١.3الجدول 

 yمؤشرات البحث عن الدتغتَة      

 الدؤشرات الدتغير رقم

 مهارة الكلاـ ٔ

 تعريف مهارة الكلاـ ك ألعيتها .ٔ

 أىداؼ مهارة الكلاـ .ٕ

 مواد تعليم مهارة الكلاـ .ٖ

 تقونً تعليم مهارة الكلاـ .ٗ

 الجوانب في تقييم مهارة الكلاـ .٘

 الوسائل التعليمية لدهارة الكلاـ .ٙ

 

 التعريف  الإجرائي . و

التعريف الإجرائي ىو تعريف يستخدـ كقاعدة للقياس العلمي للمتغتَات 

الفهم الباحث للمتغتَات  التعريف الإجرائي الجيد ىو تراكم الدعرفة ك ٜٔالبحثية.

ية استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل في ىذا البحث الدوضوع فعال ٕٓالدقاسة.

                                                           
19 Tim Penyusun, Pedoman Karya Penulisan Karya Ilmiah, (Jember: Fakultas Tarbiyah dan Ilmu 

Keguruan UIN KHAS Jember, 2022), 24. 
20 Karimuddin Abdullah dkk, Metodologi Penelitian Kuantitatif”, )Aceh: Yayasan Penerbit 

Muhammad Zaini, 2022), 56. 
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في ترقية مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف الرابع  بمدرسة دار القرار الإبتدائية 

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالإسلامية بانيوكالصي للسنة الدراسية 

 .الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل .ٔ

لية برنَّمج سيجيل ىو برنَّمج رقمي تفاعلي مصمم خصوصا لدرحلة الطفو 

ك الإبتدائية، ك يقدـ لزتواه على شكل سلسلة من الحلقات، كيهدؼ إلى تيستَ 

عملية التعلم الذاتي ك التعلم بمساعدة الآخرين لدل الطفل ك الطالب. عادة ما 

لػتول ىذا برنَّمج على لزتول تعليمي لشتع ك جذاب، مثل القصة ك الأغاني ك 

ل متسلسل فىي حلقاتو، بهدؼ تقدنً الألعاب ك الرسوـ الدتحركة. يتم تقدمو بشك

 مفردات ك تدريب مهارة الإستماع ك مهارة الكلاـ.

 مهارة الكلاـ .ٕ

مهارة الكلاـ ىي قدرة الفرد على إيصاؿ الأفكار كالدشاعر كالدعلومات 

شفهيا بوضوح كفعالية كبما يتناسب مع السياؽ الاجتماعي، كيتم ذلك من خلاؿ 

كاتساع الدفردات كبناء الجمل كاستخداـ لغة  عدة مؤشرات مثل الطلاقة كالوضوح

حدل الدهارات الدهمة إرة الكلاـ ىي الجسد كالقدرة على الدشاركة في الحوار. مها

في تعليم اللغة، لأف الكلاـ من إحدل الدهارات التي يتعلمها الطالب. كمهارة 

بصوت  الكلاـ ىي التحدث أك الكلاـ مستمرا بلا إعادة الدفردات السواء كالكلاـ

 الدخارج صحيحة فصيحة.
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 فروض البحث . ز

طرحت الفرضية على  ٕٔالفرضية ىي جواب مبدئيّ على صياغة الدشكلة.

ىي الإجابة على صياغة الدشكلة، كتنقسم  شكل بياف مؤقت على نتائج البحث ك

الفرضيّة تستعمل في ىذا الدراجعة  ٕٕ.الفرضية الصفرية على نوعتُ الفرضية الخيارية ك

 ىي:

 H1))الخيارم  الفرض .ٔ

أف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل ذك فعالة في ترقية مهارة 

  بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي  طلابالالكلاـ لدل 

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓللسنة الدراسية 

 (H0)الفرض الصفرم  .ٕ

ية مهارة غتَ فعالة في ترق أف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل

  طلاب بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصيالالكلاـ لدل 

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓللسنة الدراسية 

 

 

 

                                                           
21 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D (Bandung: 

Alfabeta, 2010), 96. 
22 Tim Penyusun, Pedoman Karya Penulisan Karya Ilmiah, 25. 
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 ىيكل البحث . ط

 سم الباحثة ىيكل البحث كما يلي :تنق

 :الدقدمة فيو  الباب الأكؿ

 ؼ البحث كفوائد البحث، كىدمشكلة البحث، ك  ىي خلفية البحث، ك ك

 فركض البحث، كىيكل البحث. التعريف الإجرائي، ك مضموف البحث، ك

 :الدراسة الدكتبية الباب الثاني فيو

 الدراسة النظرية. ىي الدراسة السابقة، ك ك

 :نهج البحثم فيو الباب الثالث

طريقة جمع  عينتو، ك لرتمع البحث ك ىي مدخل البحث كنوعو، ك ك

 البيانَّت، ك تحليل البيانَّت.

 :تحليلها البيانَّت ك عرض فيو عالباب الراب

 تحليلها. ىي تبحث عن عرض البيانَّت ك ك

 :الخاتدة فيو  الباب الخامس

 الاقتًاحات. ىي تبحث عن الخلاصة ك ك
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 الباب الثاني

 الدراسة الدكتبية

 الدراسة السابقة .أ 

للباحثة لدعرفة مدل الأصالات الباحثة الدراسات السابقة الدتعلقة  كتبت

 منها: الدستخدمة ث للباحثة الدراسات السابقةختلافات في البحكالا

(، تحت الدوضوع "استخداـ كسيلة ٕٕٕٓسيف الفكر ك جاحيو حسن الدين ) (ٔ

لتًقية مهارة القراءة لدل الأطفاؿ بمرحلة   (Secil)التعليمية ببرنَّمج سيجيل 

 IKIP PGRIالركضة الأطفاؿ" لزاضر ندكة )الندكة الوطنية عبر الإنتًنت( 

  ."وركغبوجوني

أما نتائج البحث: بفضل ىذا البرنَّمج القوم الدوجو للأطفاؿ، لؽكننا تعليم أطفالنا 

الدعرفة كالقراءة.  الركضة طرقا لستلفة للتعلم، مثل تعلم في مرحلة ما قبل الددرسة ك

الاستماع إلى الأغاني الدصممة خصيصنا  لػتوم التطبيق أيضا على ميزات اللعب ك

 ٖٕللأطفاؿ.

"أثر استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج تحت الدوضوع (، ٖٕٕٓية )صفية الرحمت (ٕ

في ترقية مهارة القراءة على دراسة القراءة للمبتداء في الصف  (secil) سيجيل

 الأكؿ بمدرسة الإبتدائية الإسلامية".
                                                           

23Saefulloh Fikri dan Cahyo Hasanuddin, Pemanfaatan Aplikasi Solite Kids Untuk Meningkatkan 
Kemampuan Membaca Bagi Siswa Paud, Prosiding Senada (Seminar Nasional Daring) Program Studi 
Pendidikan Bahasa dan Sastra Indonesia Fakultas Pendidikan Bahasa dan Seni, IKIP PGRI Bojonegoro, 
Bojonegoro, 04 Juli 2022. 
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أما نتائج البحث: بلغت نسبة الزيادة في مهارة القراءة الأكلية في المجموعة  

د ما. لشا يدؿ على أف ، كىي ضمن الفئة الفعالة إلى ح%٘ٛ.ٗٗالتجريبية 

للقراءة لو تأثتَ في تحستُ مهارة القراءة الأكلية في مدرسة بانكتَ  برنَّمج سيجيل

، ٓٙ.ٚٔالدرجات في الاختبار الثاني للمجموعة التجريبية الحكومية. بلغ متوسط 

، لشا يدؿ على كجود ٓٗ.ٙٔالدرجات في المجموعة الضابطة بينما بلغ متوسط 

قد تم تأكيد ذلك أيضا  فرؽ بتُ طلاب المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. ك

التي أقل من  ، كٖٓٓ.ٓالبالغة  (pثنائية الاتجاه  ) بقيمة الدلالة الإحصائية

بالتالي، لؽكن  ، لشا يعتٍ قبوؿ الفرضية البديلة كرفض الفرضية الصفرية. ك٘ٓ.ٓ

 مهارة القراءة الأكلية بتُ طلاب المجموعة التجريبية كطلاب إثبات كجود فرؽ في

 ٕٗ.المجموعة الضابطة بعد تطبيق التدخل على كل لرموعة

(، تحت الدوضوع " تطوير مهارة ٖٕٕٓ) احمد سويوطيمحمد يوصف افاندم ك  (ٖ

ك باستخداـ الوسيلة التعليمية كبرنَّمج سيجيل  (Pakem)الكلاـ باستخداـ التعليم 

(Secil) "في تدريس اللغة العربية. 

طالبا أنو لا  ٕٕأما نتائج البحث: أظهرت نتائج الدكرة الأكلى التي أجريت على 

 يوجد طالب كاحد قادر على كتابة نصوص كصفية. بعد تنفيذ ثلاث دكرات، ك

بناءن على نتائج الاختبارات كالتفكتَ النقدم للدكرة الأكلى كالثانية كالثالثة، تبتُ أف 

                                                           
24Sofiatul Rahmatiah, “PENGARUH PENGGUNAAN MEDIA APLIKASI SECIL (SERIAL 

BELAJAR SI KECIL) MEMBACA TERHADAP PEMBELAJARAN MEMBACA PERMULAAN DI 
KELAS I SEKOLAH DASAR” , (Skripsi, Universitas Pendidikan Indonesia, 2023) 
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نهجية التعليم الدباشر باستخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل قد لصح تطبيق م

في زيادة دافعية الدتعلمتُ، لشا مكنهم من كصف الأشياء التي يركنها باللغة العربية 

 ٕ٘.سواء شفهيا أك كتابيا

تحت الدوضوع ، (ٖٕٕٓسنتا ختَية الفردكس ك محمد سوتومو ك أندم سهاردم ) (ٗ

في تحستُ  (Secil Membaca) التعليمية ببرنَّمج سيجيل القراءة"استخداـ الوسيلة 

بتدائية الإسلامية لإا مهارة القراءة لدل طلاب الصف الأكؿ بمدرسة السنية

 . لوماجانغ"

أما نتائج البحث: أظهرت نتائج البحث أف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج 

ب الصف الأكؿ في مدرسة سيجيل القراءة قد حسّن من مهارة القراءة لدل طلا

قد تم تأكيد ذلك من خلاؿ الدلاحظة  بتدائية الإسلامية لوماجانغ. كلإاالسنية 

 ٕٙكالدقابلات مع الطلاب ك الدعلمتُ كمدير الددرسة.

(، تحت الدوضوع " استخداـ ٕٕٗٓىداية الرحمة )نور  ح رزاني كا فاطمة ك مفت (٘

رقية مهارة الكلاـ لدل طلاب في ت (Secil) الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل

 الصف الخامس بمدرسة القرآف الحكمة الإبتدائية الإسلامية"

                                                           
25Moh Yusuf Efandi dan Ahmad Suyuthi, “Meningkatkan Keterampilan Berbahasa Siswa Melalui 

Pembelajaran Pakem Menggunakan Aplikasi Solite Kids Dalam Pembelajaran Bahasa Arab” Akademika, Vol. 17 
No. 1 (2023), https://doi.org/10.30736/adk.v17i1.1538 Diakses pada hari Rabu, 11 September  2024  Pukul 
22:10 WIB 

26Sinta Khoiriyah, Moh Sutomo, Andi Suhardi, “ PENGGUNAAN MEDIA INTERAKTIF SECIL 
MEMBACA DALAM MENINGKATKAN KEMAMPUAN MEMBACA PERMULAAN PADA 
PESERTA DIDIK SEKOLAH DASAR”, Pedagogi: Jurnal Pendidikan Dasar, Vol. 11 No. 1, April (2023), 
http://dx.doi.org/10.23960%2Fpedagogi.v11i1.27768 Diakses pada hari Rabu, 11 September  2024  Pukul 
22.50 WIB 

https://doi.org/10.30736/adk.v17i1.1538
http://dx.doi.org/10.23960%2Fpedagogi.v11i1.27768


 

21 
 

كاف لو أثر إلغابي على تعلم اللغة   برنَّمجلأما نتائج البحث: أظهرت النتائج أف ا

( ارتفاع الدافع ٕ( زيادة حماس كاىتماـ الطلاب. )ٔالعربية، كذلك من خلاؿ )

التفاعل  ( التعاكف كٗملحوظ في التعلم. ) ( تقدـٖلدل الطلاب للتعلم. )

( الحصوؿ على ملاحظات حوؿ الدادة. باستخداـ ٘الاجتماعي بتُ الطلاب. )

 %٘ٚبرنَّمج سيجيل، تم الحصوؿ على نتائج تعلم بنسبة متوازنة، حيث أبدل 

منهم % ٕ٘من طلاب الصف الخامس حماسا كبتَا تجاه تعلم سيجيل، ك أبدل 

 ٕٚاستخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمجحماسا متوسطا تجاه 

 ٠.١الجدول    

 ختلاؼ بتُ الدراسة السابقة ك ىذا البحث العلميالتشابو ك الا

 الإختلاف التشابو النتيجة العنوان سمالا الرقم

٠ ١ 3 ٢ ٢ 8 

سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف  ٔ
الفكػػػػػػػػػػػػػػػػر ك 
جحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 
حسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 

 الدين
(ٕٕٕٓ) 

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيجيل 

(Secil)  

بفضػػػػػل ىػػػػػذا الػػػػػبرنَّمج 
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوم الدوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 
للأطفػاؿ، لؽكننػا تعلػيم 
أطفالنػػػػػا في مرحلػػػػػة مػػػػػا 
قبػػػػل الددرسػػػػة كالركضػػػػة 
طرقػػػػػػا لستلفػػػػػػة للػػػػػػتعلم، 

التشػػػػػابو لذػػػػػذا 
البحػػػػػػث ىػػػػػػو 
يبحػػػػػػػث عػػػػػػػن 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ركػػػػػػز البحػػػػػػث 
السػػػػابق علػػػػى 
فوائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
كسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
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ة مهػػػػػارة لتًقيػػػػػ
القػػػػراءة لػػػػدل 
الأطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
بمرحلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الركضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الأطفاؿ 

 الدعرفػػػػػػػػة ك مثػػػػػػػػل تعلػػػػػػػػم
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة. لػتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوم 

أيضنػػػػػػػا علػػػػػػػى  برنَّمجالػػػػػػػ
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزات اللعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
كالاسػػتماع إلى الأغػػاني 

مة خصيصنػػػػػػػػػػػػا الدصػػػػػػػػػػػػم
 للأطفاؿ

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
 سيجيل  

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سيجيل لتًقية 
مهػػػارة القػػػراءة 
لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدل 
الأطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
بمرحلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الركضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الأطفػػػػػػػػػػػػػػػاؿ ك 
أمػػػػػػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػػػػػػذا 
البحػػث، فإنػػو 
يركػػػػػػػػػػػز علػػػػػػػػػػػى 
فعاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػيجيل في 
ترقيػػػػػػػة مهػػػػػػػارة 
الكػػػػلاـ لػػػػدل 
طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب 
الصػػف الرابػػع 
بمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الإبتدائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
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 الإسلامية.
صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفية  ٕ

 الرحمتية
(ٕٕٖٓ) 

أثػػر اسػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيجيل 

(secil)  في
ترقيػػػػػػة مهػػػػػػارة 
القػػػػراءة علػػػػى 
دراسة القراءة 
للمبتػػػػػػػػػػداء في 
الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 

الأكؿ 
بمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 دائيةالإبت

بلغػػت نسػػبة الػػزيادة في 
مهػػػػػارة القػػػػػراءة الأكليػػػػػة 
في المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة 

، كىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي %٘ٛ.ٗٗ
ضمن الفئة الفعالػة إلى 
حػػد مػػا. لشػػا يػػدؿ علػػى 
أف تطبيػػػػػػػػػػػػق سيسػػػػػػػػػػػػيل 
للقػػػػػػػػراءة لػػػػػػػػو تأثػػػػػػػػتَ في 
تحسػػػػػتُ مهػػػػػارة القػػػػػراءة 
الأكليػػػػػػػػػػػػػة في مدرسػػػػػػػػػػػػػة 
بانكػػتَ الحكوميػػة. بلػػػغ 

الػػػػػدرجات في متوسػػػػػط 
الاختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار الثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاني 

موعػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة للمج
، بينمػػػػػػػػا بلػػػػػػػػغ ٓٙ.ٚٔ
الػػػػػدرجات في متوسػػػػػط 

المجموعػػػػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػػػػابطة 
، لشػػػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػػػدؿ ٓٗ.ٙٔ

علػػػػى كجػػػػود فػػػػرؽ بػػػػتُ 
طػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

المجموعػػػػػػػة  التجريبيػػػػػػػة ك
الضػػػػػػػػػػػػػػابطة. كقػػػػػػػػػػػػػػد تم 

التشػػػػػابو لذػػػػػذا 
البحػػػػػث ىػػػػػي 
تبحػػػػػػػث عػػػػػػػن 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 

 سيجيل 

البحػػػػػػث  ركػػػػػػز
السػػػػابق علػػػػى 
أثػػػر اسػػػتخداـ 
كسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػيجيل  في 
ترقيػػػػػػػة مهػػػػػػػارة 
القػػػػػراءة علػػػػػى 
دراسػػة القػػراءة 
للمبتػػػػػػػػػػػػداء في 
الصػػف الأكؿ 
بمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الإبتدائيػػػػػػػػػػػة ك 
أمػػػػػػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػػػػػػذا 
البحػػث، فإنػػو 
يركػػػػػػػػػػػز علػػػػػػػػػػػى 
فعاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
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تأكيػػػػػػػػػد ذلػػػػػػػػػك أيضنػػػػػػػػػا 
بقيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الدلالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ثنائيػػػة  ) الإحصػػائية
( البالغػػػػػػػػػػػػػػػة p الاتجػػػػػػػػػػػػػػػاه
الػػػػتي أقػػػػل  ، كٖٓٓ.ٓ

، لشػػػػا يعػػػػتٍ ٘ٓ.ٓمػػػػن 
بػػػػوؿ الفرضػػػػية البديلػػػػة ق

كرفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػض الفرضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية 
بالتػػػػػػػػالي،  الصػػػػػػػػفرية. ك

لؽكػػػػػػػن إثبػػػػػػػات كجػػػػػػػود 
فػػػػرؽ في مهػػػػارة القػػػػراءة 
الأكليػػػػػػػة بػػػػػػػتُ طػػػػػػػػلاب 
 المجموعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة ك
طػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب المجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 اسػتخدـالضابطة بعػد 
التػػػػػػػػػدخل علػػػػػػػػػى كػػػػػػػػػل 

 لرموعة

سػػػػػػػػػػػػػػيجيل في 
ترقيػػػػػػػة مهػػػػػػػارة 

 الكلاـ

يوصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف  ٖ
م ك افانػػػػػػػػػػد

 فحر الرزم
(ٕٕٖٓ) 

تطػػػوير مهػػػارة 
الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ 
باسػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
التعلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيم 

(Pakem ) ك
باسػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 

أظهػػػػرت نتػػػػائج الػػػػدكرة 
الأكلى الػػػػػػػػػػتي أجريػػػػػػػػػػػت 

طالبػػػا أنػػػو لا  ٕٕعلػػػى 
يوجػػػػػػػد طالػػػػػػػب كاحػػػػػػػد 
قػػػػػػػػػػػػادر علػػػػػػػػػػػػى كتابػػػػػػػػػػػػة 
نصػػػوص كصػػػفية. بعػػػد 

التشػػػػػابو لذػػػػػذا 
البحػػػػػث ىػػػػػي 
تبحػػػػػػػث عػػػػػػػن 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ركػػػػػػز البحػػػػػػث 
السػػػػابق علػػػػى 
تطػػػػوير مهػػػػارة 
الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ 
باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
التعلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيم 
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الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  
كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيجيل 

(Secil ) في
تػػدريس اللغػػة 

 العربية

ات، تنفيػػػػػذ ثػػػػػلاث دكر 
كبنػػػػػػػػػػاءن علػػػػػػػػػػى نتػػػػػػػػػػائج 
الاختبػػػػػػارات كالتفكػػػػػػتَ 
النقػػػػػدم للػػػػػدكرة الأكلى 
كالثانيػػػػة كالثالثػػػػة، تبػػػػتُ 
أف بػػػػػػػػػػػرنَّمج منهجيػػػػػػػػػػػة 
التعلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيم الدباشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
باسػػػػػػػػػػتخداـ الواسػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػيجيل قػػػػػػد لصػػػػػػح في 
زيادة دافعية الدتعلمػتُ، 
لشػػا مكػػنهم مػػن كصػػف 
الأشػػػػػػػػياء الػػػػػػػػتي يركنهػػػػػػػػا 
باللغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة سػػػػػػػواء 

 ا أك كتابياشفهي

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػيجيل في 
ترقىػػػػػػػة مهػػػػػػػارة 

 الكلاـ

(Pakem)  ك
باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  
كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػيجيل في 
تػػػدريس اللغػػػة 
العربيػػػػة ك أمػػػػا 
ىػػذا البحػػث، 

يركػػػػػػػػػػػػز  فإنػػػػػػػػػػػػو
علػػػػػػػى فعاليػػػػػػػة 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػيجيل في 
ترقيػػػػػػػة مهػػػػػػػارة 

 الكلاـ
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنتا  ٗ

خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويراتي 
الفػػػػػػػػػردكس، 
ك محمد 
سوموتو، ك 

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيجيل 

أظهػػرت نتػػائج البحػػث 
أف اسػػػػػػتخداـ الوسػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػيجيل القػػػػػػػراءة قػػػػػػػد 
حسّػػػػػػػن مػػػػػػػن مهػػػػػػػارات 

التشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابو 
لذػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا 
البحث ىػو 
يبحػث عػػن 
اسػػػػػػػػػػػػتخداـ 

ركػػػػػػز البحػػػػػػث 
السػػػػابق علػػػػى 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
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أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدم 
 سهاردم

(ٕٕٖٓ) 

 القراءة
في تحسػػػػػػػػػػػػػػػػػتُ 
مهػػارة القػػراءة 
لػػػدل طػػػلاب 
الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 

الأكؿ 
بمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنية 

بتدائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لإا
الإسػػػػػػػػػػػػػػػػلامية 

 لوماجانغ

القػػػػػراءة لػػػػػػدل طػػػػػػلاب 
الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الأكؿ في 
 مدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنية

بتدائيػػػػػػػػة الإسػػػػػػػػلامية الإ
لوماجػػػػػػػػػػػػانغ. كقػػػػػػػػػػػػد تم 
تأكيد ذلك من خلاؿ 
الدلاحظػػػػػػة كالدقػػػػػػابلات 
مػػع الطػػلاب كالدعلمػػتُ 

 رسةكمدير الدد

 

الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 

 سيجيل 

 

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيجيل  
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة في 
تحسػػتُ مهػػارة 
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة، ك 
باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنهج 
الكيفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
الوصػػػػػػػػػػػػػػػفي ك 
أمػػػػػػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػػػػػػذا 
البحػػث، فإنػػو 
يركػػػػػػػػػػػز علػػػػػػػػػػػى 
فعاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
 الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
سػػػػػػػػػػػػػػيجيل في 
ترقيػػػػػػػة مهػػػػػػػارة 
الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ 
باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنهج 
الكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
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 التجريبي
فاطمػػػػػػػػػػػػػػة ك  ٘

مفػػػتح رزاني 
ك ىدايػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الرحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

(ٕٕٓٗ) 

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج 
 سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيجيل

(Secil)  في
ترقيػػػػػػة مهػػػػػػارة 
الكػػػلاـ لػػػدل 
طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب 
الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
الخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػامس 
بمدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرآف 
الحكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الإبتدائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الإسلامية

ظهػػػػػػػػػػػرت النتػػػػػػػػػػػائج أف أ
كػػػػػاف لػػػػػو أثػػػػػر   تطبيػػػػػقال

إلغػػابي علػػى تعلػػم اللغػػة 
العربيػػػػػػػػة، كذلػػػػػػػػك مػػػػػػػػن 

( زيادة ٔخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاؿ )
حمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس كاىتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ 

( ارتفػػػػاع ٕالطػػػػلاب. )
الػػػػدافع لػػػػدل الطػػػػلاب 

( تقػػػػػػػػػػػػدـ ٖللػػػػػػػػػػػػتعلم. )
ملحػػػػػػػػػػوظ في الػػػػػػػػػػتعلم. 

( التعػػػاكف كالتفاعػػػل ٗ)
الاجتمػػػػػػػػػػػػػػػػػاعي بػػػػػػػػػػػػػػػػػتُ 

( ٘الطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاب. )
الحصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى 
ملاحظػػػػػػػػػػػػػػات حػػػػػػػػػػػػػػوؿ 

داـ الدػػػػػػػػػػػػػػادة. باسػػػػػػػػػػػػػػتخ
بػػػػػػػػػػرنَّمج سػػػػػػػػػػيجيل، تم 
الحصػػػػػوؿ علػػػػػى نتػػػػػائج 
تعلػػػػػػم بنسػػػػػػبة متوازنػػػػػػة، 

 %٘ٚحيػػػػػػػػػث أبػػػػػػػػػدل 
مػػػػػػػن طػػػػػػػلاب الصػػػػػػػف 
الخػػػػػامس حماسػػػػػا كبػػػػػتَا 

التشػػػػػابو لذػػػػػذا 
البحػػػػػػث ىػػػػػػو 
يبحػػػػػػػث عػػػػػػػن 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيلة 
التعليميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

ج بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّم
 سيجيل 

اعتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث 
السػػػػابق علػػػػى 
البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث 
بمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنهج 
البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث 
الكيفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
الوصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي 
بطريقػػػػػة جمػػػػػػع 
البيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػانَّت 
الدلاحظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
كالدقابلػػػػػػػػػػػػػػػػػػة ك 
الدراجعػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
بينمػػػػػا اعتمػػػػػد 
ىػػػػػذا البحػػػػػث 
علػػػػػػػى مػػػػػػػنهج 
البحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث 
الكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

 التجريبي
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تجػػػاه تعلػػػم سػػػيجيل، ك 
مػػػػػػػػػػػنهم  %ٕ٘أبػػػػػػػػػػػدل 

حماسػػػػػا متوسػػػػػطا تجػػػػػاه 
اسػػػػػػػػػػػػػتخداـ الوسػػػػػػػػػػػػػيلة 
 التعليميػػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػػبرنَّمج

 سيجيل
 

 الدراسة النظرية .ب 

الدراسة  االدراسة النظرية لػتول على مناقشة للنظرية كأساس في البحث، أم

 ىذه البحث ىي: نظرية فيال

 الوسيلة التعلمية ببرنامج سيجيل  ( أ

 تعريف الوسيلة التعليمية و أهميتها .١

تعد كسائل من منظور التعليم أداة استًاتيجية للغاية في تحديد لصاح 

عملية التعليم. لأف كجودىا لؽكن أف يوفر بشكل مباشر دينامياتو الخاصة 

التي تعتٍ حرفيا الوسط أك  ك للطلاب. تأتي كلمة كسائل من اللاتينية

الوسيط أك الدقدمة. كلكن بشكل أكثر تحديدا، يتم تعريف مفهوـ الوسائل 

في عملية التعلم على أنو أدكات رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط 

كمعالجة كإعادة ترتيب الدعلومات البصرية أك اللفظية الوسائل التعليمية ىي 

الوسائط التي يستخدمها في الدوقف التعليمي، بعرض ما تندرج تحت لستلف 
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في القاموس العربي، كلمة  ٕٛالحقائق كالأفكار للطلبة. إيصاؿ الدعارؼ ك

كسائل" ما يعتٍ الطريقة أك السبب الذم  -الوسائل تأتي من كلمة "كسيلة 

  ٜٕيقتًب من الآخر.

ىناؾ العديد من النظريات حوؿ  (،Suryani) في كتاب سورياني

كآخركف تنص على أف الوسائل  (Smaldino)ئل التعليمية، منها سمالدينو كسا

 (Suryani)ىي كل ما ينقل البيانَّت من الدصدر إلى الدتلقي. لغادؿ سورياني 

إف الوسائل ىي كل ما لؽكن استخدامو لنقل  (Agung.S) أغونع.س ك

تعداد الاس الرسائل كتحفيز الأفكار، كزيادة الانتباه، كزيادة الحماس، ك

 ) إيلي ك (Gelach)يرل الحيلاتش   ٖٓلتحفيز الطلاب على متابعة التعلم.

(Elyكوستاندم  في(Kustandi)  فإنهما يكشفاف أف الوسائل التعليمية بشكل

عاـ ىي بشر أك مواد أك أحداث تجعل الطلاب على اكتساب الدعرفة، أك 

  ٖٔالدواقف، أك الدهارات

، لؽكن استنتاح أف كسائل ىي من التفستَات السابقة عن الوسائل

كل ما يتضمن الشكل أك الوسائل التي تعمل على نقل الرسائل أك البيانَّت 

أك الأفكار من الجهة التي تعطيها إلى الدتلقي. مع من الدتوقع الوسائل 
                                                           

بما لائق،  )مالائق: مطبعة جامعة مولانَّ مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية ،تطوير منهج تعليم اللغة العربيةأكريل تْر الدين،  28
 ۱۱2 .(، صٕٓٔٓ

29
 Mahmud Yunus, Kamus Bahasa Arab-Indonesia, (Jakarta: PT. Hidakarya Agung, 1999), 499. 

30 Nunuk Suryani, Media Pembelajaran, Inovatif dan Pengembangannya, (Bandung: PT. Remaja 
Rosdakarya, 2018), 3. 

31 Cecep Kustandi dan Daddy Darmawan, Pengembangan Media Pembelajaran (Konsep dan Aplikasi 
Pengembangan Media Pembelajaran bagi Pendidik di Sekolah dan Masyarakat), (Jakarta: Kencana, 2020), 5. 
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 التعليمية إلى الدتلقي للمعلومات لؽكن أف نفهم أك تفهم بوضوح العرض من

 ها.البيانَّت التي تم التوصل إلي

ما التعلم ىو التفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب في تنفيذ الجهود التعليمية أ

فإف  (Suryani) في سورياني (Snaky) بأىداؼ لزددة سلفا. يرل لسناكي

في ىذه  ٕٖالتعلم ىو عملية تواصل بتُ الدتعلمتُ كالدعلمتُ كمواد التدريس.

وف كالدتعلموف لديهم الدواد الحالة، لػدث التعلم الدعتٍ بتُ اتجاىتُ، كلعا الدعلم

التعليمية التي تم تصميمها كأىدافها الواضحة. تفستَ الجمع بتُ كلمتتُ من 

الوسائل التعليمية على أنو كل شيء يستخدمو الدعلموف تْيث يكتسب 

إتقاف  طلابهم مهارات معينة أك كل ما لؽكن أف يساعد الدتعلمتُ في فهم ك

لا يزاؿ ىناؾ بعض الخبراء الذين  (Snaky) الدوضوع. بالإضافة إلى السناكي

 (Asrori)في أسرارم  (Brings)لػددكف كسائل التعليمية، بما في ذلك البريج 

لغادؿ بأف الوسائل التعليمية لتوفتَ التحفيز للمتعلمتُ من أجل أف لػدث 

الوسائل التعليمية جزء من علم تكنولوجيا التعليم   ٖٖعملية التدريس كالتعلم.

تبر بدكره علما تطبيقيا الدختلف العلوـ داخل العلوـ داخل الذم يع

الدؤسسات التعليمية. ك الوسائل التعليمية ىي مصطلح لقى قبوالا عند 

التًبويتُ عمل توفر من حيث تسهل العملية التعليمية لكل من الدعلم 

                                                           
32 Nunuk Suryani, Media Pembelajaran ……, 4. 
33 Imam Asrori dan Moh. Ahsanuddin, Media Pembelajaran Bahasa Arab (Dari Kartu Sederhana sampai 

Web Penelajah Dunia), (Malang: CV. Bintang Sejahtera, 2016), 5-6. 



 

31 
 

كالطالب، تسميات حينئذ كتعتٍ عدـ انتقاص أم من الحواس كأم من 

 ٖٗ. يةالأعراض التعليم

لذلك تعلم الوسائل التعليمية ىي أم شكل أك كسيلة لنقل 

زيادة اىتماـ  الدشاعر ك الاىتماـ ك البيانَّت كالرسائل كتحفيز العقل ك

الدتعلمتُ في تنفيذ التعلم تْيث أىداؼ التعلم، من بينهم الدتعلمتُ الدتلقتُ 

 لؽكن اكتساب الدعرفة كالدواقف كالدهارات. 

ئل التعليمية في عملية التعليم كالتعلم في تأثتَىا تتمثل ألعية الوسا

الدتعلم، كالدادة  الفعاؿ على العناصر الرئيسة الثلاثة للعملية التعليمية الدعلم ك

 التعليمية كما يتلخص في الآتي:

 ألعية الوسائل التعليمية للمعلم :( أ

كر تعتبر الوسائل التعليمية ذات ألعية كبتَة بالنسبة للمعلم حيث لذا د 

 فيما يلى :

 .رفع درجة الكفاية الدهنية لديو جاىزة الدعلم ك .ٔ

 .الدنفذ العملية التعليم جعل الدعلم الدخطط ك .ٕ

 يتحكم بها. يعرض الدعلم الدادة، ك .ٖ

 يستغل الدعلم كقتو بشكل أفضل. .ٗ

                                                           
34

 ٜ(، ص. ٕٗٔٓ)القاىرة: شمس للنشر ك التعليمية،  ،الوسائل التعليمية الدطورة، فيصل ىاشم شمس الدين 
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جهده حيث استخداـ نفس الوسائل  توفي كقت الدعلم ك .٘

 التعليمية عدة مرات.

 لعملية التعليم ألعية الوسائل التعليمية( ب

تعتبر الوسائل التعليمية ذات ألعية كبتَة في لراؿ التعلم كالتعليم كىي 

 على النحو التالي:

 .تساعد على إثارة اىتماـ الطالب كإشباع حاجتو للتعلم .ٔ

 . تجعل الطالب أكثر استعدادا لبدء عملية التعليم .ٕ

تساعد على إشراؾ الحواس في عملية التعليم ، لشا يعزز  .ٖ

 ومات في العقل.الدعل

تجنب استخداـ الكلمات التي قد يكوف لذا معاني لستلفة بتُ  .ٗ

 الطالب كالدعلم. 

، خاصة مفاىيم أساسية في عملية التعليم تساعد على تكوين .٘

 عندما يكوف ىناؾ لرموعة متنوعة من الوسائل التعليمية.

 تساعد على زيادة مشاركة الطلاب بطريقة إلغابية. .ٙ

اليب التعزيز التًبوم التي لذا دكر في تأكيد تساعد على تنويع أس .ٚ

 إصلاح الاستجابات بشكل صحيح. العملية التعليمية. ك

جل معالجة الاختلافات الدساعدة في تنويع أساليب التعلم من أ .ٛ

 .بتُ الطلاب
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 ك تساعد على تنظيم أفكار الطالب. .ٜ

 تساعد على تعديل السلوؾ. .ٓٔ

 .تساعد على تشكيل اتجاىات جديدة في الطالب .ٔٔ

    ية الطالب من خلاؿ القياـ بأنشطةتساعد على إثارة الدافع .ٕٔ

 تعليمية تكشف الحقائق كالدعلومات.      

 ألعية الوسائل التعليمية للمادة التعليمية ( ج

 الوسائل التعليمية لذا ألعية كبتَة في الدناىج كىي على النحو التالي:

اىج تساعد في نقل الدعلومات كالدهارات الدتضمنة في الدن .ٔ

 للطلاب.

تساعدىم على فهم الدعلومات مهما كانت عن مستوياتهم  .ٕ

 الدختلفة.

 تساعد على جعل الدعلومات كاضحة كحيوية في ذىن الطالب. .ٖ

تساعد على تبسيط الدعلومات تْيث يؤدم الطلاب  .ٗ

 ٖ٘مطلوب. ىو كما الدهارات

 

 

                                                           
اللغة العربية  ٚكتاب أعماؿ الدؤتدر الوطتٍ ،  اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ، ألعية الوسائل التعليمية في تدريسسيدة مهبارة بيضاء 35

 ٕٕٙ-ٕٕ٘ .(، صٕٕٔٓاكتوبار  ٜ: الجامعة الحكومية ملانج، )ملانج 
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 أنواع الوسيلة التعلمية .٠

تنوعة أيضا. كلكن مع تطور العصر، فأصبحت الوسائل التعليمية م

 :  التعليمية على ثلاثة أنواع، كىي لؽكن تصنيف الوسائل

 الوسائل البصرية (ٔ

الوسائل البصرية ىي تضم كل ما تتعمد على حاسة البصر 

للمتعلمتُ. مثلها: الرسم صور الأفلاـ، صورة الفوتوغرافية الشرائح 

عتمد التي ت لالبصرية ىي الوسائ للوسائ الكتاب المجسم كغتَ ذالك.

البصرية موادىا باستخداـ  لفقط على حاسة البصر. تعرض الوسائ

 لز عرض ضوئي، كذلك لأف ىذه الوسائجهاز عرض أك جها

مزكدة ببرنَّمج )برنَّمج( يكمل جهاز العرض، لشا ينتج عنو شعاع 

كمن الأمثلة على ذلك  ،ع الدادة الدرغوبةضوئي أك صورة تتوافق م

كالرسوـ الدتحركة، كالرسوـ البيانية  الصور، كالرسومات، كالدلصقات،

 ٖٙ.كغتَىا

 الوسائل السمعية (ٕ

الوسائل السمعية ىي تضم كل ما تتعمد على حاسة 

السمع للمتعلمتُ مثلها: الدذياع / الرديو تسجيل الصوت، كغتَ 

التي يتم استقباؿ لزتواىا فقط  لالسمعية ىي الوسائ لالوسائذالك.

                                                           
36

 Ani Cahyadi, Pengembangan Media Dan Sumber Belajar, (Serang: Laksita Indonesia, 2019),47. 
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الرسالة الدستقبلة، لؽكن  طبيعة عن طريق حاسة السمع. كبالنظر إلى

السمعية أف تنقل رسائل لفظية )لغة شفهية أك كلمات( أك  لللوسائ

غتَ لفظية )أصوات كتقليد الأصوات(. كمن الأمثلة عليها: الراديو، 

 ٖٚ.  MP3كالشريط الصوتي، كمُشغل ملفات

 الوسائل السمعية كالبصرية (ٖ

د على الوسائل السمعية كالبصرية ىي تضم كل ما تتعم

البصر للمتعلمتُ مثلها التلفزيوف، أشرطة الفيديو  حاستي السمع ك

السمعية البصرية ىي  لالوسائ ٖٛالدتحركة، أفلاـ، كغتَ ذالك.

ل الوسائتجمع بتُ عنصرم الصوت كالصورة. تتميز ىذه  لكسائ

 لوسائالسمعية )السمع( كال لفاعلية أكبر، إذ تجمع بتُ الوسائب

دم اندماج الصوت كالصورة إلى خلق تجربة . كيؤ (البصرية )البصر

السمعية البصرية  ل الواقع. كتندرج ضمن فئة الوسائحسيّة أقرب إلى

 ٜٖ.كالصوت كالأفلاـ (VCD)أجهزة مثل التلفزيوف كالفيديو 

 الدتعددة الوسائل (ٗ

 الدتعددة كتغتَ عبر الزمن في كل ئلتطور مفهوـ الوسا

عددة بأنها لرموعة أك تركيبة الدت ئلعصر. في الستينات، عُرفت الوسا

                                                           
37

 Ani Cahyadi, Pengembangan Media……, 47. 
 ٖ٘ .، ص(۱۸۹۱، دار القلم  :)كويت ،كسائل الاتصاؿ كالتكنولوجيا في التعليمحستُ حمدل الطوبي،  38

39
 Ani Cahyadi, Pengembangan Media……, 113. 
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ية. كفي من أجهزة إعلامية لستلفة تستخدـ في العركض التقدلؽ

الدتعددة على أنها نقل النصوص  لالتسعينات، صُرفت الوسائ

 ,Transmitting text)  كالصوت كالرسومات في الوقت الحقيقي

audio and grapichs in real time).  أما الدعتٌ الأكسع، كفقنا

، فهو نظاـ تواصل تفاعلي قائم على (Gayestik)  تيكسلغاي

الحاسوب قادر على إنشاء كتخزين كعرض كاستًجاع معلومات نصية 

 .كرسومية كصوتية كمرئية كحركية

". كلمة لةمة مركبة من كلمتي "متعدد" ك"كسيالدتعددة كل لالوسائ

 كثتَ" أك "متنوع". أما كلمة"متعدد" مشتقة من اللاتينية كتعتٍ "

" فمشتقة أيضنا من اللاتينية كتعتٍ "كسط" أك "كسيلة" أم لة"كسي

 شيء يستخدـ لنقل أك توصيل شيء آخر.

اندماج لأنواع لستلفة من  الدتعددة ىي لكبالتالي، فإف الوسائ

)صيغ الدلفات( مثل النصوص كالصور )نقطية أك متجهة(  لالوسائ

تفاعل كغتَىا، كالرسومات كالصوت كالرسوـ الدتحركة كالفيديو كال

كالتي تم تحويلها إلى ملفات رقمية )لزوسبة( كاستخدامها لنقل أك 

 ٓٗ.توصيل الرسائل إلى الجمهور

                                                           
40 Hamzah Paggara dkk, MEDIA PEMBELAJARAN, (Makassar: Badan Penerbit UNM, 2022), 77-78. 
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للوسائل، قد يستخدـ اختصاصيو النوعية  ربعةمن الأنواع الألذلك 

أم نوع من الوسائل بشركط تدر باعتبارات معينة، لغب أف يدرؾ الدعلموف 

الأفضل لتحقيق جميع الأىداؼ. ك لغب أف أنو لا توجد كسائل كاحدة ىي 

يتم اختيار الوسائل بشكل موضوعي، بمعتٌ أنها يتم استخدامها فعليا على 

 أساس مراعاة فعالية تعلم الطالبات.

 فوائد الوسيلة التعلمية .3

أف استخداـ الوسائل التعليمية في العملية  (Hamalik)يؤكد حمليك 

ميوؿ جديدة لدل الطلاب، ك تعزيز  التعليمية قادرا على إثارة رغبات ك

بشكل عاـ،  دافعيتهم ك نشاطهم، بل ك يؤثر تأثتَات نفسية على الطلاب.

فإف فائدة الوسائل التعليمية في عملية التعلم ىي تسهيل التفاعل بتُ الددرس 

كلكن بشكل تحديدا،   الطالب تْيث يصبح التعلم أكثر فعالية ك كفاءة. ك

إلى بعض الفوائد المحددة عن  (Dayton)توف ك داي (Kemp) أشار كيمب

 الوسائل التعليمية، كىي:

 توحيد عرض الدادة التعليمية (ٔ

 جعل عملية التعلم كضوحا كجاذبية (ٕ

 أكثر تفاعلية   جعل عملية التعلم (ٖ

 الكفاءة في الزماف ك الجهد  (ٗ

 رفع مستول النتائج التعليمية  (٘
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اف ك في أم تتيح الوسائل التعليمية إمكانية التعلم في أم مك (ٙ

 ٔٗزماف

 بالإضافة إلى الفوائد العديدة للوسائل التعليمية التي أشار إليها كيمب

(Kemp)  ك دايتوف(Dayton) لؽكننا بالطبع أف لصد العديد من الفوائد ،

 العملية الأخرل، ك ىي:

الدعلومات، لشا  الوسائل التعليمية لؽكنها توضيح عرض الرسائل ك (ٔ

 لية التعلم كنتائجويساىم في تسهيل كتحستُ عم

الوسائل التعليمية لؽكنها زيادة كتوجيو انتباه الطلاب، لشا يؤدم إلى  (ٕ

تحفيزىم على التعلم كالتفاعل الدباشر بتُ الطلاب كبيئتهم، كإتاحة 

 الفرصة للطلاب للتعلم الذاتي كفقا لقدراتهم كميولذم.

 الدكاف.الوسائل التعليمية لؽكنها التغلب على قيود الحواس كالزماف ك  (ٖ

الوسائل التعليمية لؽكنها تقدنً تجارب مشتًكة للطلاب حوؿ  (ٗ

المجتمع  شر مع الدعلمتُ كالأحداث في بيئتهم، لشا يتيح التفاعل الدبا

 ٕٗ.بيئتهم ك

                                                           
41 Isran Rasyid dan Rohani, “MANFAAT MEDIA DALAM PEMBELAJARAN”, AXIOM: Vol. 7, 

No. 1, ( Januari – Juni 2018): 98. 
42 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, (Yogyakarta: Pustaka Pelajar, 2007), 20. 
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إضافة إلى ذلك، ىناؾ العديد من فوائد الوسائط التعليمية كفقنا للخبراء. كقد 

التعليمية في عملية تعلم ( بعض فوائد الوسائط ٕٜٜٔذكر سُدجانَّ كريفا )

 الطلاب، كمنها:

 تُصبح عملية التعلم أكثر جاذبية للطلاب لشا لُػفز دافعيتهم للتعلم. .ٔ

تصبح مواد التعلم أكثر كضوحنا كمعتٌ، لشا يسهل على الطلاب  .ٕ

 فهمها كلُؽكّنهم من إتقانها كتحقيق أىداؼ التعلم.

ظي من خلاؿ  تتنوع أساليب التدريس، كلا تقتصر على التواصل اللف .ٖ

كلاـ الدعلم، لشا لؽنع ملل الطلاب كلا يرُىق الدعلم، خاصة إذا كاف 

 يدرّس في كل حصة.

لؽكن للطلاب القياـ بالدزيد من أنشطة التعلم، فهم لا يستمعوف  .ٗ

فقط إلى شرح الدعلم، بل يقوموف أيضنا بأنشطة أخرل مثل الدلاحظة 

 ٖٗ.كالقياـ كالتوضيح كالتجسيد كغتَىا

 سيجيل  سيلة التعليمية برنامجتعريف الو  .٢

منصة تعليمية إلكتًكنية  يعد الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل

لعبة تعليمية، مصممة  ٜٓـ، كيقدـ أكثر من  ٕٙٔٓتأسست في عاـ 

خصوصا للأطفاؿ من مرحلة رياض الأطفاؿ حتى مرحلة مدرسة الإبتداء. 

التعلم ك التحدث يهدؼ ىذا برنَّمج تعليمي للأطفاؿ إلى تعزيز مهارات 

                                                           
43 Ani Cahyadi, Pengembangan Media……, 26. 
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ابتداءن من مرحلة الركضة كحتى أما  ٗٗ باللغة العربية بطريقة تفاعلية ك جذابة.

ليها ىذا الدرحلة الابتدائية، كانت إحدل الألعاب التعليمية التي ركز ع

العربية كالتحدث بها.  كالتي صُممت للتعريف باللغةسيجيل، البحث ىي 

 عليمية للأطفاؿ باللغة الإندكنيسيةجزءنا من سلسلة تطبيقات ت يجيلتعُد س

، تقُداـ بطريقة تفاعلية كجذابة، كمصممة خصيصنا للأطفاؿ ك العربية

. لؽكن أف يوفر استخداـ سوليت كيدز في تعليم ك العربيتُ الإندكنيسيتُ

اركة في اللغة العربية تجربة تعلم أكثر متعة كفعالية للأطفاؿ، لشا يتيح لذم الدش

بل سوليت  من ق رالذم طوَ  برنَّمج سيجيل.٘ٗ قسياؽ أعممواد التعلم في 

د كُصف خصيصا للأطفاؿ الراغبتُ في تعلم اللغة العربية. كقد جكدز قد كُ 

ا بتصميم شخصيات متحركة مسلية كجذابة للأطفاؿ. أم برنَّمجصُمم ىذا ال

فهي تدكر حوؿ الدواد الأساسية مثل الأرقاـ  برنَّمجالدواد الدوجودة في ىذا ال

 برنَّمجعلاكة على ذلك، لػتوم ىذا اللواف كالأشياء كما شابو ذلك. كالأ

ا للأطفاؿ مثل: تخمتُ  أيضنا على ميزة ألعاب اللغة التي تعتبر مسلية جدن

ذا البرنَّمج عادة ما يكوف لعبة تعليمية لشتعو ك الأرقاـ كتخمتُ الكلماته

الرغم من أف مع ذلك، على  تفاعلي، لشا لغعل التعلم أكثر متعة كغتَ لشل.

                                                           
44 https://solitekids.com/ diakses pada 20 September 2024 pukul 20.00 WIB 
45
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صُمم للأطفاؿ، إلا أنو لغوز للبالغتُ استخدامو أيضنا، لا سيما  برنَّمجىذا ال

 ٙٗ.إذا كانوا يرغبوف في تعلم أساسيات اللغة العربية

دكف الحاجة إلى الاتصاؿ بالإنتًنت  برنَّمجلؽكن استخداـ ىذا ال

يتميز  أما بالنسبة لخصائص ىذه الوسيلة كلؽكن تنزيلو لرانَّن من متجر بلام

مناسبة لأعمار  دركس متنوعة، ك بصوَر جميلة كتفاعلية، كألعاب تعليمية، ك

تقدنً  زيادة الدافع للتعلم، ك الأطفاؿ، بهدؼ إلى تسهيل عملية التعلم، ك

الدواد التعليمية بطريقة لشتعة، كعادة ما تشمل الدواد التعليمية التعرؼ على 

   الحركؼ، كالمحادثات اليومية، كغتَىا.

 وعيوبها برنامج سيجيل مزات الوسيلة التعليمية .٢

 :سيجيلالتعليمية برنَّمج  وسيلةالمزايا 

في أم مكاف طالدا كاف  لؽكن للمستخدـ أف يتعلم في أم كقت ك (ٔ

 متصلا بالإنتًنت.

 يعيد الدادة الصعبة. لؽكن للمستخدـ أف يضبط سرعة التعلم بنفسو ك (ٕ

حركة لغعل التعلم أكثر استخداـ الصور كالفيديوىات كالرسوـ الدت (ٖ

 متعة.

 تفاعلي، كجود ميزة التدريب على الكلاـ جذابة كفعالة. (ٗ

                                                           
46 https://www.taufiq.net/2019/09/aplikasi-android-belajar-bahasa-arab-2.html  diakses pada 11 

desember 2024 pukul 20.00 WIB 
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42 
 

لرموعة متنوعة من مواضيع المحادثة، من البسيط إلى  برنَّمجيقدـ ال (٘

 الدعقد، تْيث لؽكن للمستخدـ أف لؼتار حسب حاجتو.

 رخيصة أك لرانية. برامجال (ٙ

 ا:منه الوسيلة التعليمية برنَّمج سيجيلب من كعيو 

، فهي تتمثل في الاعتماد الكبتَ على برنَّمج سيجيلأما عن عيوب  (ٔ

 الأجهزة الإلكتًكنية في التعلم.

اتصاؿ الإنتًنت، حيث تعتمد جودة التعلم بشكل كبتَ على استقرار  (ٕ

 اتصاؿ الإنتًنت.

احتماؿ الإدماف، حيث قد يؤدم الاستخداـ الدفرط إلى إدماف  (ٖ

 الأجهزة الإلكتًكنية.

 ة عند استخداـ ىذا البرنَّمج:نصائح إضافي

اختً البرنَّمج الذم يتناسب مع مستواؾ في اللغة العربية كأىدافك  (ٔ

 الدراسية.

 طرؽ أخرل للتعلم، مثل قراءة الكتب ك اجمع بتُ ىذا البرنَّمج ك (ٕ

 مشاىدة الرسوـ الدتحركة التعليمية أك الالتحاؽ بدكرة تدريبية.

 تاح النجاح في تعلم اللغات.مارس اللغة بانتظاـ، فالاستمرارية ىي مف (ٖ
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حاكؿ تقليد  انتبو إلى النطق، استمع بعناية إلى أمثلة المحادثات ك (ٗ

 ٚٗالنطق.

 مهارة الكلام  ( ب

 تعريف مهارة الكلام و أهميتها .١

ات الدفيدة، ك عند الكلاـ في أصل اللغة ىي عبارة عن الأصو 

قاؿ في النفسى  الدعتٌ القائم بالنفس الذل يعبر عنو بالألفاظ،  ي الدتكلمتُ ىو

الكلاـ اصطلاحا ىو   ٛٗكلاـ، كفي اصطالح النجاة: الجملة الدركبة الدفيدة.

في نقل الدعتدات كالدشاعر كالحاسيس كالدعلومات كالدعارؼ كالخبرات ك الأفكار 

الأراد من شخص إلى آخرين نقالا يقع من الدستمع أك الدستقبل أك  ك

لإستجابة كقيل الكلاـ مهارة انتاجية الدخاطب موقع القبوؿ كالفهم كالتفاعل كا

نظم ترتيب الكلمات التي تساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو في  ك

  ٜٗمواقف الحديث.

كيتضح من ىذا التعريف مدل تعدد كاتساع كظائف التعبتَ الشفهي 

حالاتو لشا يكسبو ألعية خاصة بتُ فنوف اللغة. الكلاـ ليس لرموعة من  ك

ة الدتنوعة التى لغب أف يتقنها الفرد، حتى يصبح متمكنا لشا يريد الدهارات اللغوي

                                                           
47 Mona Yulita, Setia Budi, Megaiswari, Zulmiyetri, dan Safaruddin, “Efektifitas Penggunaan Aplikasi 

Secil Dalam Meningkatkankemampuan Mengenal Huruf Abjad Pada Anak Disleksia”, Jurnal Pendidikan, Vol. 
32, No. 1, (Maret 2023), https://doi.org/10.32585/jp.v32i1.3569 Diakses pada hari Kamis, 03 Oktober 2024  
Pukul 20.00 WIB 

 ٙٛ .ص ،( ٕٔٗٔ)الرياض دير الدسلم  ،الدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها ،أحمد فؤاد علياف 48
 ۱22 .ص(  ۱۸۹2 ،جامعة أـ القرل :)مكة ،تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ،محمد كامل الناقةٜٗ
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ىو  أف يعبر عنو في يسر، بل إف الكلاـ لو بعد اخر غتَ ىذا البعد اللغوم، ك

البعد الدعرفي يرتبط بتحصيل الدعلومات كالحقائق ك الأفكار كالخبرات عن طبيق 

الدتكلم عند الكلاـ  ىذا البعد الدعرفي يكسب القراءة الدتنوعة الواعية، ك

الطلاقة اللغوية، كالقدرة على تكوين الجمل، ك بناء العبارات ك الفقرات، 

الربط بتُ ما  كتربيها كىذا يستدعي التنبيو على الإىتماـ بالقراءة العامة ، ك

حفظو:  ما يتكلم فيو، كمن أىم ما ندعو إلى قراءتو ك يقرؤه الإنساف، ك

ه ك قراءة الآداب ، نثر  الدفسر لدا في القرآف، ك القرآف الكرنً، فهو الدوضح ك

 .شعره، مثل التشابو مع أطركحة

، لبحث مهارة كلاـ مع طريقة مباشرةصاحب البلاغ ىو نفس ا

غتَىا  الأصمعيات كالحطب، ك الأمثاؿ كالحكم ك الحماسيات، ك الدعلقات، ك

 ٓ٘كل الدتكلم.فهذه الدصادر للمعرفة كاللغة تعتبر نبع الصافي الذم ينهل منو  

تعد مهارة الكلاـ إحدل الدهارات الأساسية في تعليم اللغة العربية 

خاصة لغتَ الناطقتُ بها، لأف الدلائل تشتَ إلى أف ىذه الدهارة تدثل الذدؼ 

الأساسي الذم يرنو إليو معلمو اللغة العربية بوصفها لغة ثانية أك أجنبية 

اللغة الأخرم )مهارة الاستماع ك  فالدهارة الكلاـ لذا علاقات قوية بمهارات

 الكتابة ك القراءة ك الكلاـ(. 
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الكلاـ ليس فرعا لغويا معزكلا عن باقي فركع اللغة العربية، بل ىو 

 ٔ٘الغاية من دراسة كل فركع اللغة العربية، أما ألعية الكلاـ فمنها: 

 الكلاـ كوسيلة إفهاـ سبق الكتابة في الوجود. (ٔ

 الإنساف الطلاقة في التعبتَ عن افكار. التدريب على الكلاـ يعود (ٕ

نشاط إنساني يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ، كالدتعلم كالجاىل، كالذكر  (ٖ

كالأنثى، حيث يتيح للفرد فرصة أكثر في التعامل مع الحياة ، كالتعبتَ 

 عن مطالبو الضركرية.

الحياة الدعاصرة بما فيها من حرية كثقافة في حاجة ماسة إلى الدناقشة  (ٗ

ء الرأم ك الإقناع، كلا سبيل إلى ذلك إلا بالتدريب الواسع على كإبدا

 التحدث الذم سيؤدم إلى التعبتَ الواضح عما في النفس.

الكلاـ مؤشر صادؽ إلى حد ما للحكم على الدتكلم ، كمعرفة  (٘

مستواه الثقاؼ كطبقتو الاجتماعية ك مهنتو أك حرفتو ذلك لأف 

ا يستخدموف اصطلاحات الدتكلمتُ على اختلاؼ أنواعهم ، إلظ

من ىنا فإف الكلاـ ىو الإنساف، كلذلك  لغوية تنبئ عن عملهم، ك

 نَّطق. قاؿ بعض علماء الدنطق إف الإنساف حيواف
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 أىداف تعليم مهارة الكلام .٠

تعتبر مهارة الكلاـ من أىم الدهارات الأساسية في تعلم اللغة العربية 

فيما يلي بعض  بفعالية. كالتي تهدؼ إلى تدكتُ الدتعلم من التواصل  ك

 ٕ٘أىداؼ مهارة الكلاـ:

تسهيل الكلاـ، ينبغي أف يتاح للطالب فرصة تدريب مهارة الكلاـ  (ٔ

لديو في لرموعات صغتَة ككبتَة حتى يتمكنوا من تطوير قدراتهم 

بسهولة كمتعة. عليهم أف يعززكا ثقتهم بأنفسهم كالتي تنبع من 

 التدريب على الكلاـ.

كوف الطالب قادران على التواصل بفعالية كدقة في الوضوح، لغب أف ي (ٕ

ىذه الحالة، سواء من حيث اختيار الكلمات أك النطق. لغب تنظيم 

 الأفكار بشكل جيد لتحقيق الوضوح في الكلاـ.

الدسؤكلية، من خلاؿ التدريب على الكلاـ، يُشدد على الطالب أف  (ٖ

تّدية  يكوف مسؤكلان حتى يتمكن من التحدث بدقة. لغب أف يفكر

ىدؼ المحادثة، كمن  في الدوضوع الذم سيكوف لزور المحادثة، ك

 كيف سيكوف الوضع في المحادثة. سيتحدث إليو، ك

                                                           
52 Salman Alfarisi, Ari Septiawati, “Kesesuaian Pencapaian Pembelajaran Maharah Kalam Pada 

Kurikulum Pembelajaran Bahasa Arab JSIT Dengan CEFR”, Al-Hikmah: Jurnal Agama dan Ilmu Pengetahuan, 
Vol. 19, No. 2, (Oktober 2022): 236. https://doi.org/10.25299/al-hikmah:jaip.2022.vol19(2).9543 Diakses pada 
hari Selasa, 17 September  2024  Pukul 22:05 WIB 

https://doi.org/10.25299/al-hikmah:jaip.2022.vol19(2).9543


 

47 
 

الاستماع النقدم، أحد الأىداؼ الرئيسية لذذا التعلم ىو التدريب  (ٗ

زيادة قدرة الاستماع بدقة كنقد. يتعلم الطالب  على الكلاـ الجيد، ك

 يلتكيف يقيم الكلمات التي ق

عادة ما يستطيع الطلاب تطوير عادة التحدث إذا كانت لديهم رغبة  (٘

قوية في ذلك. تتشكل ىذه العادة نتيجة للتفاعل بتُ شخصتُ أك 

أكثر. كيتطلب تكوين عادة لغوية التزامان أك عزلؽة، كالتي لؽكن أف 

تبدأ بمبادرة فردية أك اتفاؽ جماعي للتحدث باللغة العربية بشكل 

 مستمر.

أىم الأىداؼ التي لغب أف يعمل الدنهج بما فيو الددرس على كمن 

 ٖ٘ تحقيقها كخاصة في الدرحلة الأكلى من مراحل التعليم العاـ كما يلي:

 تطوير كعي الطفل بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية. (ٔ

 إثراء ثركتو اللغضية الشفهية. (ٕ

 تقونً ركابط الدعتٌ عنده. (ٖ

 تدكينو من تشكيل الحمل كتركيبها. (ٗ

 لغوية. كحدات في مية قدرتو على تنظيم الأفكارتن (٘

 نطقو. تحستُ ىجائو ك (ٙ

 الدسلى. استخدامو للتعبتَ القصصي (ٚ
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 مواد تعليم مهارة الكلام .3

 كتنقسم مواد مهارة الكلاـ الدذكورة إلى بعض أنواع على كىي:

 ادثة المح (۱

ىي عملية تتم بتُ متحدث ك مستمع أك أكثر، متحدث ىو 

ىو مستقبل للفكرة ك كل منهما لو دكره في  مرسل للفكرة، ك مستمع

عملية الإتصاؿ، ك دكر الدتحدث يتلخص في توضيح أفكاره عن طريق 

نظم الكلمات بعضها مع بعض في كحدات تحمل فكرة ك الإستفسار 

 ٗ٘الحديث. في عن الدعتٌ الغامض

لذلك، أف المحادثة من أىم ألواف النشاط الصغار كالكبار، فإذا 

ما تقتضيو الحياة الحديثة من اىتماـ بالمحادثة، كجدنَّ  أضفنا إلى ذلك

أف المحادثة ينعي أف تحظي بمكانة كبتَة في الددرسة فلا بد أف يتعلم 

التلميذ أف تكوف لديو قدرة على لزاملة غتَه في أثناء المحادثة ك أف 

يكوف قادرا على تغيتَ لررل الحديث، ك معرفة الأماكن ك الأكقات التي 

الكلاـ فيها، ك لا بد أف يكوف قادرا على تقدنً لا يسعي 

 ٘٘بعضهم لبعض. الناس
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 الدناقشة (ٕ

ىي الحديث الدشتًؾ الذم يكوف فيو مؤيد كمعارض، كسائل 

. ك ٙ٘كلريب. كأساس الدناقشة ىي أنها نشاط لإثارة التفكتَ الناقد 

فيها الدناقشات التي تجرم عند الخلاؼ في مسألة ما، أك عند كضع 

ـ بعمل أك عند تقدنً عمل ما، كل ىذه المجالات للمناقشة خطة للقيا

الديوؿ التي لغب أف  الدهارات ك ك ينبغي أف نلتفت الآف للقدرات ك

 .ٚ٘تعليمنا في نستهدفها

 حكاية القصاص (ٖ

ىي حكاية نثرية تستمد أحداثها من الخياؿ أك الواقع أك 

اف منهما معا، ك تبتٌ على قواعد معينة، كحكاية القصص من ألو 

الكلاـ الذامة، فالقصة ختَ معتُ للتدريب على مهارات الكلاـ، 

 .ٛ٘ترقية الكلاـ فحب الناس للقصص لغعلها عاملا من عوامل

 تقويم تعليم مهارة الكلام .٢

تقييم نتائج التعلم ىو دكرة ركتينية لأم نشاط تعليمي على لستلف 

ليمي دكف أف الدستويات. يكاد يكوف من الدستحيل أف يتم تنفيذ أم نشاط تع

حتى متدفق  بالتالي، فإف التقييم ىو أمر بديهي ك يصاحبو عملية تقييم. ك

                                                           
 .۱۱2ص  ......،الدهارات اللغوية ماىيتها ،أحمد فؤاد علياف ٙ٘
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 ٜ٘ختبار الشفوم.تقييم مهارة الكلاـ بطريقة الا كفقنا للتقونً التعليمي. أما 

كتهدؼ اختبارات الشفوم إلى قياس قدرة الطالب على الكلاـ بمستوياتو 

لكن الإجابة في ىذه  ك كتابية كقد تكوف الأسئلة ىنا شفهيا أ الدختلفة، ك

 الحالة لا بد أف تكوف شفهية لأف ىدؼ الاختبار ىو قياس قدرة الكلاـ ك

 ٓٙ لؼتبر التعبتَ الشفهي بعد الطرقة منها :

يطلب من الطالب أف يتحدث عن موضوع مألوؼ لديو، كيقيم على  (ٔ

 أساس الطلاقة ك الصحة.

ب إجابات شفهية توجو إلى الطالب أسئلة كتابية أك شفهية تتطل (ٕ

 قصتَة.

 يتًؾ بتُ كلّ  من الدمكن أف تكوف الأسئلة مسجلة على الشريط ك (ٖ

 آخر كقت كاؼ للإجابة. سؤاؿ ك

تقدـ إلى الطالب صورة يطلب منو أف يعلق عليها شفهيا في كقت  (ٗ

 .لزدد

يشتًؾ طالباف أك أكثر في لزاكرة شفهية حوؿ موضوع معتُ أك في  (٘

 عوبة في إجراء اختبارات الكلاـ كلزادثة حرة كلا شك أف ىناؾ ص

في تقييم ىذه الدهارة حيث أنها تتطلب في العادة اختبارات فردية لشا 
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يستغرؽ كقتا طويلا. كما أف درجة الإختبار الكلامي ستكوف قريبة 

من الذاتية بعيدة عن الدوضوعية في العديد من الحالات بسبب كثرة 

 ٔٙالعلاقة. ذات العوامل

 مهارة الكلام  الجوانب في تقييم .٢

اختبار القدرة على التحدث باللغة العربية ضركرم لقياس قدرة 

حة في التواصل الشفوم. ضالطلاب على استخداـ اللغة العربية بطلاقة ك 

كفقا لدا ذكره ماتسنا كلزمودين،  يتطلب تنفيذ الاختبار تقنية مناسبة. ك

 :ٕٙ بشكل عاـ لؽكن أف يأخذ اختبار التحدث شكلا

 إدراج التّشديد ك لنطق، كيشمل اختبار النطق تقليد النطق، كاختبار ا (ٔ

قراءة النص المحفوظ بصوت عاؿٍ )مثل آيات القرآف  الإيقاع، ك

الإجابة على الأسئلة كفقا للرسم البياني،  إكماؿ الجملة، ك الكرنً(، ك

 .القراءة بصوت مسموع ك

كل اختبار تطبيق القواعد الشفهي، كالذم لؽكن أف يكوف على ش (ٕ

الإجابة، كتحويل  التساؤؿ ك ربط الجمل، ك تغيتَ الكلمة أك الجملة، ك

 .الجملة الإخبارية إلى سؤاؿ، كما إلى ذلك

                                                           
 ٘ٙٔ .ص......، تدريسأساليب  ،محمد علي الخولي ٔٙ
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اختبار الكلاـ باستخداـ صور، مثل سؤاؿ عن الوقت كالدكاف كالحجم  (ٖ

حكي قصة الصورة.  كصف الصورة، ك قراءة الأرقاـ، ك في الصورة، ك

 .ين يتعلموف اللغة العربيةالصور مفيدة جدا للأطفاؿ الذ

على عكس تقنية الدناقشة،  الدناقشة. ك اختبار من خلاؿ الدقابلة ك (ٗ

يتميز الاختبار الشفوم بتقنية الدقابلة بإعداد قائمة من الأسئلة الدنظمة 

التي لغب على الطالب الإجابة عليها. عادة ما يتم تطبيق تقنيتي 

تبر قدراتهم اللغوية كافية للتعبتَ الدناقشة كالدقابلة على الطلاب الذين تع

 .عن أفكارىم ك مشاعرىم

أشار سيهب الدين  إلى أف الجوانب التي يتم تقييمها في اختبار الدهارات 

 ٖٙالشفوية تشمل الجوانب التالية:

انب: )أ( النبرة الصحيحة كفقا للمعايتَ، كعدـ و الجه شمل ىذتالنطق.  (ٔ

، كجود تأثتَ للغات الأجنبية أك اللهجات  المحلية، ك)ب( النطق الدفهوـ

ك)ج( صعوبة الفهم أحيانَّ، ك)د( صعوبة الفهم بشكل كبتَ، ك)ىػ( 

 .عدـ القدرة على الفهم على الإطلاؽ

انب: )أ( قلة الأخطاء النحوية، و الج هشمل ىذتالقواعد النحوية.  (ٕ

ا، ك)ج( كثرة الأخطاء النحوية لشا  ك)ب( قلة الأخطاء النحوية جدن
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الدعتٌ أحيانَّ، ك)د( كثرة الأخطاء النحوية كترتيب  يؤدم إلى غموض

الكلمات لشا لغعل الكلاـ صعب الفهم، ك)ىػ( كثرة الأخطاء النحوية 

 .لشا لغعل الأفكار غتَ كاضحة

انب: )أ( استخداـ كلمات كعبارات و الج هشمل ىذتالدفردات.  (ٖ

مناسبة، ك)ب( استخداـ كلمات كمصطلحات غتَ مناسبة أحيانَّ، 

خداـ كلمات خاطئة كاستخدامها لزدكد، ك)د( استخداـ  ك)ج( است

كلمات خاطئة لشا لغعل الكلاـ صعب الفهم، ك)ىػ( لزدكدية الدفردات 

 .لشا يعيق الحوار

انب: )أ( الطلاقة في الكلاـ، ك)ب( و الج هشمل ىذتالطلاقة اللغوية.  (ٗ

، ك)ج( يبدك أف سرعة كسيولة الكلاـ  انقطاع الطلاقة في الكلاـ أحيانَّن

تتأثر بصعوبات لغوية، ك)د( بشكل عاـ يكوف الكلاـ متقطعا، ك)ىػ( 

 .يتوقف الكلاـ كلؼتصر بشكل متكرر

)أ( ستَ الحديث سلس كمنظم،  :انبو الج هشمل ىذتلزتول الحديث.  (٘

ك)ب( تشتت الدوضوع قليلا، ك)ج( لؽكن فهم الحديث رغم عدـ 

وضوع تنظيمو الكامل، ك)د( ستَ الحديث غتَ منظم كلا يشرح الد

 بشكل كاؼٍ، ك)ىػ( ستَ الحديث غتَ كاضح كلؼرج عن الدوضوع. 

انب )أ( القدرة على فهم الدشكلة دكف صعوبة، و الج هشمل ىذتالفهم.  (ٙ

ك)ب( القدرة على فهم المحادثة بالسرعة الطبيعية كالقدرة على الرد 
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الدناسب، ك)ج( القدرة على فهم معظم المحادثة كلكن ببطء في الرد، 

 كن القوؿ بأنو غتَ قادر على فهم معتٌ المحادثة.ك)د( لؽ

 الوسائل التعليمية لدهارة الكلام .8

مهارة الكلاـ ىي القدرة على التحدث باللغة العربية. لتحستُ ىذه 

الدهارة، لؽكن استخداـ كسائل تعليمية متنوعة. كاختيار الوسيلة الدناسبة يؤثر 

ائل التعليمية لدهارة الكلاـ،  . أما أنواع الوسبشكل كبتَ على فعالية التعلم

 كما يلي: 

 الوسائل الطباعة  (ٔ

الوسائل الدطبوعة ىي نوع من أنواع الوسائل البصرية التي 

يرل  تقدـ الدعلومات في شكل حركؼ كتنتج عن عملية الطباعة.

ركدم سوسيلانَّ كسيبي ريانَّ أف ىذه الوسائل تلعب دكران ىامان في 

ـ الوسائل الدطبوعة في التدريس لؽكن استخدا العملية التعليمية،

لأنها تدتلك قدرات خاصة، لا سيما في تحقيق الأىداؼ الدعرفية 

كالدسالعة في تطوير مهارة الكلاـ. كمن الأمثلة على الوسائل 

الدطبوعة: الكتب كالمجلات كالوحدات الدراسية كالمجلات العلمية 

 ٗٙ.كغتَىا (Flashcards) كالدلصقات كبطاقات التعلم
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 ائل السمعيةالوس (ٕ

السمع، حيث يستقبل الدستخدـ  داةبأ يلةيرتبط ىذا الوس

مثالي للاستخداـ في مادة  يلةخلالو معلومات صوتية. ىذا الوس من

كمع ذلك، فإف . الاستماعاللغة العربية، خاصة في تطوير مهارة 

التًكيز في لراؿ اللغات غالبنا ما ينصب على تدريب لسارج الحركؼ 

للمستخدـ فرصة  يلةهارة الكلاـ(. يوفر ىذا الوسمقاف النطق )كإت

للتًكيز على النطق الصحيح كاللحن، لشا لغعلو أداة فعالة لتدريب 

التعليمية الدستخدمة  لالطلاقة اللغوية. كتتنوع الوسائ الأذف كتحستُ

في تطوير الدهارة الكلامية لتشمل تسجيلات الحوارات، كالبرامج 

 ٘ٙكغتَىا. (Podcast) دكاستالأغاني، كالبو الإذاعية، ك 

 الوسائل البصرية (ٖ

التعليمية البصرية ىي كسائل تعتمد بشكل  لالوسائ

مادتها التعليمية  للى حاسة البصر. كتعرض ىذه الوسائأساسي ع

باستخداـ أجهزة العرض أك البركجيكتور. كيتم تحويل الرسائل الدراد 

على  لائكلا تقتصر كظيفة ىذه الوس إيصالذا إلى أشكاؿ بصرية.

جذب الانتباه فحسب، بل تساىم أيضنا في توضيح الأفكار 
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كتوضيح الحقائق، لشا يسهل على الدتعلم استيعاب الدعلومات 

ذات ألعية  لتعتبر ىذه الوسائ كتذكرىا عند تقدلؽها بصورة بصرية.

بالغة في العملية التعليمية، حيث تساىم في تسريع فهم الطلاب 

التعليمية  للدرئية. كتتنوع أنواع الوسائات اكتسهيل تذكر الدعلوم

ىي الصور، كاللوح التبييض )السبورة(، كاللوح الدخمل،  البصرية

 ٙٙ ا.كغتَى، (Slade Power Point)  كعركض التقدنً

 كسائل الإعلاـ الحاسوبية (ٗ

الحاسوب ىو أداة تكنولوجية متعددة الاستخدامات قادرة 

بصورة متكاملة. لؽكن على معالجة البيانَّت كتقدنً الدعلومات 

للحاسوب أف يشرؾ الحواس الدختلفة في عملية التعلم، لشا لغعلها 

أكثر فعالية. كقد تم استخداـ الحاسوب في لراؿ التعليم منذ عقود، 

كخاصة في تدريس اللغات. كيعتمد مفهوـ التعليم بمساعدة 

الحاسوب ىو عبارة . الحاسوب على التفاعل بتُ الطالب كالحاسوب

 لكتتنوع أنواع الوسائ. رنَّمج حاسوبي لػوم لزتويات تعليميةعن ب

 البرلريات التعليمية( ٔبوسائل الإعلاـ الحاسوبية ىي: التعليمية 

( ٕمهارة الكلاـ(، ك برامج حاسوبية مصممة خصيصنا لتعليم)
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Dalam Pengajaran Bahasa Arab”, Jurnal Review Pendidikan Dan Pengajaran, Vol. 7, No. 3, (2024), 
Http://Journal.Universitaspahlawan.Ac.Id/Index.Php/Jrpp diakses pada hari Selasa, 08 Oktober  2024  Pukul 
20.21 WIB 
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 ك ،برنَّمج اللغة العربية عبر الإنتًنتمثل  الجوالةاللغوية لبرامج ا

الدواقع التعليمية ( ٖكغتَ ذالك. ك ميمرايز ك ،دكلينجو كاىوت، ك

(Website Pembelajaran)  مصادر متنوعة مواقع إلكتًكنية تقدـ

 ٚٙ.مهارة الكلاـلتعلم 

 كسائل التواصل الاجتماعي (٘

استخداـ كسائل التواصل الاجتماعي في تدريس مهارة 

الكلاـ يؤثر إلغابان في نتائج التعلم كيساعد على زيادة فهم مهارة 

كلاـ. لؽكن للطلاب التعلم دكف الحاجة إلى القراءة من الكتب، ال

لشا يوفر الوقت كالجهد. كلؽكنهم الوصوؿ إلى مواد مهارة الكلاـ في 

لؽكن استخداـ ىذه الدنصة للتفاعل مع الدتحدثتُ ، أم مكاف

ربية كالحصوؿ على كالانضماـ إلى لرتمعات تعلم اللغة الع ،الأصليتُ

 مثل تيك توؾ ،منصات التواصل الاجتماعي عبر أحدث الدعلومات

(Tiktok) كيوتيوب (Youtube) ،كانستاغاراـ (Instagram) ، ٛٙكغتَىا 

  

                                                           
67 Nurhamim, Nana Jumhana, Rifki Husni: RAGAM MEDIA PEMBELAJARAN BAHASA ARAB 

BERBASIS ICT (Yogyakarta: CV Istana Agency , 2022), 57-58. 
68 Nurjannah dan Nawawi, “Pengaruh Media Sosial Dalam Pembelajaran Maharatul Kalam”, YUME: 

Journal of Management, Vol. 5, Issue. 3 (2022), https://doi.org/10.37531/yum.v5i3.3062 diakses pada hari 
Kamis, 10 Oktober  2024  Pukul 21.00 WIB 
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 الباب الثالث
 هج البحثمن

 مدخل البحث و نوعو .أ 

ىذا البحث ىي البحث الكمي. الددخل الكمي ىو الددخل البحث العلم  أما

ن لرتمع أك عينية معينة التي الذم يعتمد على النموذج الدوضوعي استخدامو لبحث ع

استخدمت الباحثة طريقة البحث التجريبي الدعرفة  ك ٜٙتهدؼ الي اختبار فرضية لزددة.

تأثتَ الدتغتَات الدستقلة على الدتغتَ التابع في ظركؼ خاضعة للرقابة اختيار ىذه الطريقة 

لة التعليمية ببرنَّمج لوسيفعالية استخداـ ا معرفةأف الباحثة أراد أف  ،التجريبية على حقيقة

في ترقية مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف الرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية سيجيل 

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالإسلامية بانيوكالصي للسنة الدراسية 

أم  (.Quasi Experiment)ىذا النوع من البحث ىو اختيار عينو شبو تجريبي 

في ىذا التصميم البحث،  ،(Time Series Design) تصميم سلسلة زمنية بمجموعة كاحدة

اعتمد الباحثة على تصميم لرموعة كاحدة قبل ك بعد التجربية، غتَ مقارنتو بمجموعة 

 ضابطة. تم كصف ىذا التصميم كما ىلي:
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 3.١الجدول                         

 تصميم سلسلة زمنية بمجموعة كاحدة         

 الاختبار البعدي العلاج لقبليالاختبار ا المجموعة التجريبية

C 

01 

X 

04 

02 05 

03 06 

 
 الدعلومات : 

C  المجموعة التجريبية : 

X   علاج الوسيلة التعليمية برنَّمج سيجيل : 

 : الاختبار القبلي  01,02,03

 : الاختبار البعدم 04,05,06

 لرتمع البحث وعينتو   .ب 

 تمع البحثلر( أ

ن كائنات / أشياء تدتلك خصائص المجتمع ىو منطقة عامة تتألف م

كاف المجتمع   ٓٚاستنتاجاتو. كسمات معينة تطبقها الباحث ليتعلم منها ثم يستخلص

في ىذا البحث ىو طلاب الصف الرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية 

                                                           
70  Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D, (Bandung: ALFABETA Cet. 27, 

2022), 80. 
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طالبا من الصف  ٗٔـ، ك عددىم  ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓبانيوكالصي للسنة الدراسية 

 الرابع.

 عينة البحث( ب

العينة ىي جزء من الكل كخصائص المجتمع الإحصائي. إذا كاف المجتمع  

ما ىو موجود فيو، بسبب قيود  لم يكن الباحث قادرا على دراسة كلّ  كبتَا، ك

الديزانية كالوقت كالجهد، لؽكن للباحث استخداـ عينة مأخوذة من ىذا المجتمع. ما 

المجتمع بأكملو. لذلك لغب يستخلصو الباحث من ىذه العينة، لؽكن تعميمو على 

  ٔٚأف تكوف العينة لشثلة للمجتمع.

 Non)في ىذا البحث، اختارت الباحثة أسلوب عينة غتَ احتمالي

probability sampling،)  كىو أسلوب لا يتم فيو اختيار جميع أفراد المجتمع العينة

لأف عدد  ،(Sampling jenuh) بنفس الاحتمالية. ك قد اختارت الباحثة عينة مشبعة

فردا، لذالك تم  ٖٓأفراد المجتمع الإحصائي الذم تم اختياره للبحث أقل من 

 طالبا. ٗٔتضمتُ جميع أفراد المجتمع في العينة، أم ما يعادؿ 

 

 

 

 

                                                           
71 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D….., 81. 



 

61 
 

 طريقة جمع البيانات .ج 

أما طريقة جمع البيانَّت التي تستخدمها الباحثة لجمع البيانَّت في ىذا البحث 

 ىي كما يلي: 

 اختبارات .١

ختبار ىو لرموعة من الدثتَات أسئلة شفوية أك كتابية أك صور أك رسوـ الا

الاختبار يعطي درجة ما  أعدت النقيس بطريقة كمية أك كيفية سلوكا ما، ك

أك قيمة ما أك رتبة ما للمفحوص، كلؽكن الاختبار بمجموعة من الأسئلة أك 

ؽ بتُ تّهار معتُ، كتستخدـ الاختبارات في القياس كالكشف عن الفرك 

 ٕٚ.الأعماؿ بتُ الفركؽ الجماعات ك الفركؽ بتُ الأفراد ك

استخدـ نوع الإختبار في ىذا البحث ىي اختبارا لزاكرة للحصوؿ 

علي بيانَّت حوؿ نتائج الطلاب في تعليم مهارة الكلاـ. تم إجراء الإختبار 

في الإختبار البعدم  مرتتُ يعتٍ الإختبار القبلي في الأكؿ النشاط التعليمي ك

 نهاية الأنشطة التعليمية. تم إجراء الاختبار مرتتُ ىي:

 الاختبار القبلي  (ٔ

تم إجراء ىذا الاختبار لتحديد قدرات الطلاب كفهمهك 

للمادة الدراسية كخاصة في تعليم مهارة الكلاـ قبل استخداـ كسيلة 

 التي ستستخدـ الباحثة.
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 الاختبار البعدم  (ٕ

ت الطلاب كفهمهك تم إجراء ىذا الاختبار لتحديد قدرا

داـ كسيلة خاصة في تعليم مهارة الكلاـ بعد استخ للمادة الدراسية ك

 ثم يقارف نتائج من الاختبار القبلي ك التي ستستخدـ الباحثة.

الاختبار البعدم، ثم تحلل النتائجهما لدعرفة فعالية استخداـ الوسيلة 

ب الصف في ترقية مهارة الكلاـ لدل طلال ببرنَّمج سيجيالتعليمية 

 الرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي.

 الدلاحظة .٠

تعتبر الدلاحظة الدباشرة كسيلة ىامة من كسائل تجميع البيانَّت، 

 ٖٚ.كىناؾ معلومات لؽكن للباحث أف لػصل عليها بالفحص الدباشر

عيا الدلاحظة تستخدـ عادة لفهم الظواىر كألظاط السلوؾ كاتصاؿ الفرقة طبي

عملية كقوع الحوادث التي تستطيع ملاحظاتها  كالبحث في السلوؾ الفردم ك

الوضعية. استخدـ الباحثة الدلاحظة الدباشرة  في الدواقف الواقعية أك الدواقف

بمدرسة لنيل البيانَّت عن أحواؿ التعليم ك أحواؿ الددرس في القدنً التعليم 

 ي.دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالص
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 الدقابلة .٢

 تعد تقنية الدقابلة من أىم أدكات جمع الدعطيات في دراسة الأفراد ك

الجماعات الإنسانية كبعد التحقيق بواسطة الدقابلة تقنية يطرح خلالذا 

الباحث لرموعة من الأسئلة مدركسة كمدققة كىادفة من أجل خدمة 

  ىذا البحث، استخدمتكفي ٗٚلستارة. لرموعة موضوع البحث على

اللغة العربية للحصوؿ على معلومات  درسةشخصية مع م قابلةمالباحثة 

حوؿ نظاـ تدريس اللغة العربية كتحديد الصعوبات التي 

بمدرسة دار القرار الإبتدائية الصف الرابع  في التدريس عملية تواجو

 الإسلامية بانيوكالصي.

 ةقي  ئالوثا .8

لاؿ تحليل الدصادر تعُد تقنية التوثيق ىي طريقة جمع البيانَّت من خ

الدكتوبة مثل الكتب كالتقارير كلزاضر الاجتماعات كاليوميات كغتَىا التي 

ك البيانَّت التي ٘ٚ الباحث. لػتاجها تحتوم على البيانَّت أك الدعلومات التي

ة تريد أف تناؿ الباحثة من كثائقية ىذا البحث يعتٍ تاريخ الددرسة خط

غتَىا التي  الحضور، ك ، كشفالتعليم في مادة اللغة العربية

 البحث. بهذا تتعلق
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 تحليل البيانات  .د 

الاختبار البعدم سيتم تحليل البيانَّت  لػصل البيانَّت من الاختبار القبلي ك

باستخداـ الإحصاء البارامتًية باستخداـ اختبار "ت". اختبار "ت" ىو أسلوب إحصائي 

عنواف البحث، استخدـ  بارامتًم، سيتخدـ لحساب الفرؽ بتُ الدتوسطات. بناء على

 ٙٚ الباحثة معامل ارتباط بتَسوف، كما يلي:

 تحليل الإحصائي الوصفي .ٔ

تهدؼ تحليل الإحصائي الوصفي لتوضيح البيانَّت، مثلا مقدار البيانَّت 

ما أشبو ذلك. تحليل البيانَّت  قيمة الدتوسطة ك قيمة الأدنى ك ك قيمة القصول ك

 ٕٕمج الإحصائي للعلوـ الاجتماعية في ىذا البحث باستخداـ إحصائيات ببرنَّ

(SPSS.) 
 اختبار الحالة الطبيعية .ٕ

يستخدـ اختبار الحالة الطبيعية لتقييم أ توزيع البيانَّت في لرموعة العينة 

أك الدتغتَة العينة يتم توزيعها بشكل الطبيعي أـ لا. يستخدـ اختبار الحالة الطبيعية  

بار الحالة الطبيعية في ىذا البحث كشرط لاستخداـ الإحصائيات البرامتًية اخت

تم تحليل البيانَّت إحصائيان . (Shapiro wilk)سافتَك كيلك  باستخداـ اختبار

، مع تحديد مستول الدلالة الإحصائية عند  (Shapiro wilk)  باستخداـ اختبار

. تعتبر البيانَّت الدتبقية توزيعان طبيعيان إذا كانت قيمة الدلالة الإحصائية ٘ٓ.ٓ
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لاختبار  (Shapiro wilk) . يستخدـ اختبار ٘ٓ.ٓتبار الطبيعية أكبر من لاخ

 عينة. ٖٓينات صغتَة، أم أقل من طبيعية البيانَّت لع

 اختبار التجانس .ٖ

يستخدـ اختبار التجانس لتحقيق لشا إذا كانت البينات في اختبار "ت" 

الإحصائي ج متجانسة أـ لا. ك في ىذا اختبار التجانس استخدـ الباحثة ببرنَّم

لتسهيل عملية الحساب. مستول الدلالة الإحصائية ، ٕٕللعلوـ الاجتماعية 

. تم إجراء اختبار التجانس باستخداـ برنَّمج الإحصائي α  =0,05الدستخدـ ىو 

بالدعايتَ (One Way Anova) التحليل أحادم التجاه  ٕٕللعلوـ الاجتماعية 

( F tabel)الجدكلية  F أكبر من قيمة (F hitung) المحسوبة Fالتالية: إذا كانت قيمة 

أصغر من  (F hitung) المحسوبة Fفإف التباينات متجانسة. كلكن إذا كانت قيمة 

 ٚٚفإف التباينات غتَ متجانسة.( F tabel)الجدكلية  Fقيمة 

 اختبار الفرضية  .ٗ

 (Paired Sample t-Test)اختبار "ت" للعينات الدقتًنة .أ 

خداـ برنَّمج الإحصائي للعلوـ إجراء اختبار الفرضية باست

 Paired)، حيث تم استخداـ اختبار "ت" للعينات الدقتًنة ٕٕالاجتماعية 

Sample t-Test)  للتحقق من كجود فرؽ في الدتوسط بتُ عينتتُ مقتًنتتُ أـ

 لا. العينتاف الدقتًنتاف لعا عينتاف متطابقتاف كلكن لكل منهما بيانَّت لستلفة. 
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 tبقيمة  (t hitung) المحسوبة t م مقارنة قيمةفي اختبار "ت" ، يت

إذا كانت قيمة الدلالة  (Ho)ترفض الفرضية الصفرية (. t tabel) الجدكلية

تقبل إذا كانت قيمة الدلالة الإحصائية أكبر  ، ك 0,05>الإحصائية أقل من 

 ٛٚ.0,05 ≤ من أك تساكل

  (N-Gain Score) اختبار .ب 

وب شائع الاستخداـ في ىو أسل  (N-Gain Score) اختبار 

البحوث التًبوية لقياس فعالية أم تدخل تعليمي في تحستُ أداء الدتعلمتُ. 

ا قويان لتقييم مدل مسالعة أم برنَّمج تعليمي في فهم  توفر ىذه الطريقة أساسن

مستول فهم الدتعلمتُ قبل   (N-Gain Score) التغتَ النسبي في. الدتعلمتُ

ليل لا يقتصر على تقييم التقدـ الفردم للمتعلمتُ كبعد التعلم، لشا يعتٍ أف تح

فحسب، بل يصف أيضنا فعالية عملية التعلم ككل. كبالنظر إلى معايتَ 

 ٜٚ:النسبة الدئوية للزيادة كالدعايتَ لتحديد مستول الفعالية، فإنها كالآتي

 3.٠ الجدول

 صيغة الاختبار

N-Gain   =الاختبار القبلي - الاختبار البعدي 
 الاختبار القبلي -النتيجة الدثالية                                
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 3.3 الجدول

 N-Gain score ((Meltzer, David. E إرشادات التفسير اختبار

 طبقة N-Gainقيمة 

٠ ١ 

0,70 ≤ g ≤ 100 مرتفع 

0,30 ≤ g < 0,70 متوسط 

0,00 < g < 0,30 منخفض 

g = 0,00 لم لػدث أم تحسن 

-1,00 ≤ g < 0,00 حدث الطفاض 

 

 3.٢الجدول    

 N-Gain score (Hake, R. R) إرشادات التفسير اختبار

 تفسير )%(وية ائنسبة م

٠ ١ 

 غتَ فعالة <ٓٗ

 أقل فعالة ٘٘ - ٓٗ

 فعالة بما فيو الكفائة ٘ٚ - ٙ٘

 فعالة >ٙٚ
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 الباب الرابع
 عرض البيانات و تحليلها

 وصف موقع البحث .أ 

لبحث أف موقع ىذا البحث ىو في في الدوضوع كخلفية ا كما كتبت الباحثة

 الباحثة عن ما يتعلق بهذه تبتُّ ت، لذلك سدار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي درسةالد

: تاريخ تأسيسها الرؤية كالبعثة كالغرض كمنهج كما يوافق بأىداؼ ىذا البحث مثل الددرسة

دار  درسةالد كأحواؿ في لابكأحواؿ الط لددرّسةا ك لددرّسكأحواؿ ا الدرس كموقع الجغرافي

 .القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي

 درسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجيتاريخ تأسيس م .١

 بشأف النظاـ الوطتٍ للتعليم ٖٕٓٓلسنة  ٕٓمن القانوف رقم  ٖٙالدادة 

راحل كأنواع التعليم تُطور كفقنا لدبدأ ( تنص على أف الدناىج الدراسية في جميع الدٕ)

التنوع بما يتناسب مع الدؤسسة التعليمية كإمكانَّت الدنطقة كالطلاب. كما تنص 

( على أف الدناىج الدراسية تُصاغ بما يتناسب مع الدرحلة التعليمية في ٖ) ٖٙالدادة 

 لإلؽاف كالتقول.)أ( تعزيز ا إطار دكلة إندكنيسيا الدتحدة مع مراعاة الأمور التالية:

)د(  )ج( تعزيز قدرات الطلاب كمواىبهم كرغباتهم. )ب( تعزيز الأخلاؽ الحميدة.

)ك(  )ىػ( متطلبات التنمية الإقليمية كالوطنية. تنوع إمكانَّت الدنطقة كالبيئة.
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)ط(  )ح( الدين. )ز( تطور العلوـ كالتكنولوجيا كالفنوف. متطلبات سوؽ العمل.

 .)م( الوحدة الوطنية كالقيم الوطنية لعالدية.ديناميكية التطورات ا

فيما يتعلق بتطوير التعليم، فإف كل منطقة تحتاج إلى نظاـ تعليمي يتناسب 

مع خصائصها الخاصة. كبالدثل، فإف الدناىج الدراسية، باعتبارىا قلب العملية 

التعليمية، لغب تطويرىا كتطبيقها بشكل سياقي للاستجابة لاحتياجات الدنطقة 

لسنة  ٕٓيتوافق ذلك مع أحكاـ القانوف رقم . كالدؤسسات التعليمية كالطلاب

( التي تنص على أف ٕالفقرة ) ٖٛبشأف النظاـ الوطتٍ للتعليم، الدادة  ٖٕٓٓ

الدناىج الدراسية للتعليم الأساسي كالثانوم تُطور بما يتناسب مع احتياجاتها من قبل  

دائرة التًبية  سة تحت إشراؼ كتنسيقكل لرموعة أك كحدة تعليمية كلجنة الددر 

كالتعليم أك مكتب الشؤكف الدينية على مستول المحافظة/الددينة للمرحلة الابتدائية، 

 .كعلى مستول الإقليم للمرحلة الدتوسطة

نص القانوف على ضركرة تنويع الدناىج الدراسية بهدؼ تكييف البرامج 

الظركؼ كالخصائص المحلية كقدرات  التعليمية في كل مؤسسة تعليمية بما يتناسب مع

الطلاب. بالإضافة إلى ذلك، يتم تطوير كتنفيذ الدناىج الدراسية على مستول كل 

يدة، ، طرأت تغيتَات عدٖٕٔٓمع تطبيق الدنهج الدراسي لعاـ  مؤسسة تعليمية.

عداد كثيقة إلى إ بانيوكالصي في  الإبتدائية الإسلامية ارلشا استدعى مدرسة دار القر 

كفقنا للأنظمة الدنصوص  بانيوكالصيفي الإبتدائية الإسلامية  ارنهج مدرسة دار القر م

. كيهدؼ ذلك إلى توفتَ دليل عملي لكافة ٖٕٔٓعليها في الدنهج الدراسي لعاـ 
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 ارالتي تسعى إليها مدرسة دار القر الأىداؼ التًبوية  العاملتُ في الددرسة لتحقيق

 .الصيبانيوك  في الإبتدائية الإسلامية

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي درسةالدىوية  .٠

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية: الددرسة       اسم الددرسة.أ 

 ٕٕٖٕ٘ٓٓٔ٘ٔٔٔ:    رقم الإحصاء الإدارم للمدرسة.ب 

 ٕٓٛٔٛٓٓٚ:      رقم الددرسة الوطنية .ج 

 الددرسة الإبتدائية :     مراحل التعليم.د 

 الددرسة الأىلية :      مرتبة الددرسة.ق 

 ٕٕٓٙٙٗٙٙٓٔٛٛٓ :        رقم الذاتف.ك 

  midaqor@gmail.com وقع الإلكتًكني :البريد الإلكتًكني/ الد.ز 

 الشارع مالانج سارم:      عنواف الددرسة.ح 

 : كالي بارك     الناحية

 : بانيوكالصي      الددينة

 : جاكل الشرقية     المحافظة

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي درسةالدالدوقع الجغرافي  .3

لافيّة، كالتي يقع سال قرارالصي تابعة لوقف دار الك بانيو ار مدرسة دار القر 

نَّحية  السادسة، قرية كبونرلغو،  مقرىا في قرية تركنغاف، الحي الأكؿ، الدنطقة

 الإبتدائية الإسلاميةار لدوقع الجغرافي لددرسة دار القر أما ا. بانيوالصيمدينة كاليبارك، 

mailto:midaqor@gmail.com
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ا لعملية التعليم كالتعلم، حيث يقع في كسط  القركية، فهو موقع مناسب جدن

التجمعات السكانية، كيبعد مسافة مناسبة عن الطريق الرئيسي، لشا يقلل من 

ق الرئيسي. كبالتالي، الضوضاء الناتجة عن الدركبات كالدركبات العامة التي تدر بالطري

 قرارأما حدكد موقع مدرسة دار ال. ك يستطيع الطلاب الدراسة في بيئة ىادئة كمرلػة

تحدىا  كالغرب القركية، فهي كالتالي: من الشماؿ تحدىا طريق القرية، كمن الجنوب

 .أراضي زراعية لشلوكة للسكاف، كمن الشرؽ كالغرب تحدىا منازؿ السكاف

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي درسةالد دافالنظرة والبعثة وأى .٢

 النظرة لددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي.أ 

 "الددرسة رائدة في تخريج جيل قرآني، ذم أخلاؽ كرلؽة، كمتفوؽ أكادلؽيا"

 لددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصيالبعثة .ب 

 الدتعبد الدتقي لله تعالى.تشكيل شخصية الطالب  (ٔ

 تلتزـ الددرسة بتقدنً تعليم يرتكز على مبادئ القرآف كالسنة. (ٕ

 .تشكيل طلاب أذكياء، مبدعتُ، كمستقلتُ (ٖ

 .غرس القيم الإسلامية الرحمة للعالدتُ (ٗ

تهتم الددرسة بتزكيد الطلاب بالدهارات التي تدكنهم من مواجهة تحديات  (٘

 .الحياة الدستقبلية

لى تخريج خرلغتُ متفوقتُ في المجالتُ عليمية تؤدم إتحقيق عملية ت (ٙ

 الأكادلؽي كاللاأكادلؽي.
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 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصيأىداؼ الددرسة .ج 

ا على الأقل من  (ٔ تسعى الددرسة إلى أف لػفظ جميع طلابها جزءنا كاحدن

 .القرآف الكرنً

عاني القرآف تهدؼ الددرسة إلى أف يكوف طلابها قادرين على فهم م (ٕ

 كالسنة كتطبيقها في حياتهم اليومية.

 تسعى الددرسة إلى تحقيق تفوؽ طلابها في المجاؿ الأكادلؽي (ٖ

 .كاللاأكادلؽي

تشجع الددرسة على مشاركة الطلاب في الأنشطة اللاصفية التي تعزز  (ٗ

 .قيمهم الإسلامية

تخريج طلاب يتمتعوف بمهارات استخداـ تكنولوجيا الدعلومات  (٘

 .لاتكالاتصا

 .ٝ من الخرلغتُ إلى الددارس الدينية الدتميزةٖٓتوجيو ما لا يقل عن  (ٙ

تخريج طلاب يتمتعوف بالتسامح كاحتًاـ الاختلاؼ كالركح الوطنية  (ٚ

 .كالعطف على الآخرين كالعمل من أجلهم

لرالات كالوصوؿ  ٖتشكيل فرؽ في الأنشطة اللاصفية على الأقل في  (ٛ

 .ظةإلى النهائيات على مستول المحاف
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 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي درسةىيكل الدنظمة بالد .٢

 الدنظمة في الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي كما يلي: أما ىيكل

 ٢.١ دولالج

 جدول لذيكل الدنظمة

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجيدرسة لد

 الوظيفة أسماء الددر س/الددر سة رقم

 رئيس الددرسة S.H حكمة رحمةالله ٔ

 اللجنة الددرسة S.Pd  الذادمعبد  ٕ

 رئيسة الإدارة ألوديا راسّا فوترم ٖ

 منهج التدريس M.Pd.I  فاريدة الغفرنية ٗ

 مديرة الطالبات S.Pd يولي إيكا فوسفيتا ٘

 البنية الاساسية S.Pd سيتي راسيتا ٙ

 تبةأمينة الدك ايفا فارلػة ٚ

 كلي الصف الأكؿ S.Pd يولي إيكا فوسفيتا ٛ

 لثانيكلي الصف ا S.Pd سيتي راسيتا ٜ

 كلي الصف الثالث M.Pd.I فاريدة الغفرنية ٓٔ

 كلي الصف الرابع S.Pd زقيديفا إفّة الرّ  ٔٔ
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 كلي الصف الخامس S.Eنيندين فتَاميدا  ٕٔ

 ائية الإسلامية بانيوكالصيمصادر البيانَّت : إدارة الددرسة دار القرار الإبتد

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي درسةالدأحوال الددرس والددرسة في  .8

في الددرسة دار القرار الإبتدائية  كما يلي بيانَّت الدكرية للمدرّس ك الددرّسة

 :كىي ـ، ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالإسلامية بانيوكالصي للسنة الدراسية 

 ٢.٠ ولدالج

 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجيدرسة  والددر سات في مينأسماء الددر س

 الوظيفة أسماء الددر س/الددر سة رقم

 رئيس الددرسة S.H حكمة رحمةالله ٔ

 كلي الصف الأكؿ S.Pd يولي إيكا فوسفيتا ٕ

 كلي الصف الثاني S.Pd سيتي راسيتا ٖ

 كلي الصف الثالث M.Pd.I فاريدة الغفرنية ٗ

 كلي الصف الرابع S.Pd زقيديفا إفّة الرّ  ٘

 كلي الصف الخامس S.Eنيندين فتَاميدا  ٙ

 مصادر البيانَّت : إدارة الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي
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 دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي درسةالدأحوال الطلاب في  .1

الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية كما يلي بيانَّت الدكرية للطلاب في 

فصوؿ  ـ، أما فيها تتكوف من خمسة ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓبانيوكالصي للسنة الدراسية 

 :كىي

 ٢.3 دولالج

 أحوال الطلاب في الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيووانجي

 العداد الصف الرقم

٠ ١ 3 

 ٠٠ الصف الأكؿ ٔ

 ١٢ الصف الثاني ٕ

 ١١ ف الثالثالص ٖ

 ١٢ الصف الرابع ٗ

 3 الصف الخامس ٘

 ٢ الصف السادس ٙ

 8٢ لرموعة الطالبات

 مصادر البيانَّت : إدارة الددرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي
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 عرض البيانات .ب 

دار القرار الإبتدائية الإسلامية  درسةالدالعرض من البحث الذم تم إجراءه في 

مهارة  رقيةفي ت التعليمية ببرنَّمج سيجيل وسيلةالىو تحديد فعالية استخداـ  بانيوكالصي

 مهارة الكلاـ رقيةفي ت التعليمية ببرنَّمج سيجيل وسيلةالكسيتم كصف استخداـ  .الكلاـ

للسنة  دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي درسةلدلدل طلاب الصف الرابع با

 يلي:ـ كما  ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالدراسية 

 سيجيلبرنامج ب الوسيلة التعليمية خطوات استخدام .١

 فيما يلي: سيجيلبرنَّمج ب الوسيلة التعليمية خطوات استخداـ

 . قم بتنزيل وتثبيت البرنامج أولاً  (١

 ٢.١ الصورة

 

 

 

 

اتْث عن ثم  لديك اتصالان بالإنتًنت مستقرنا تأكد من أف ٔ.ٗىذا الصورة 

)آب ستور/جوجل بلام ستور( على ىذا البرنَّمج في متجر التطبيقات 

لتنزيل من متجر بلي أك ، يتوفر ىذا البرنَّمج ل قم بتنزيل كتثبيتك  جهازؾ.

التالي:  من الرابط
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apps/details?id=com.hybrid.paket_belajahttps://play.google.com/store/

r_1&pcampaignid=web_share 

انقر على إيقونية البرنامج للوصول الشاشة الرئيسية التي تحتوي على  (ٕ

 : لرموعة من الديزات التالية

  ٢.٠ الصورة

 

 

 

 

 

، يوجد ميزتاف. الديزة على شكل كتاب تدثل الدواد ٕ.ٗفي الصورة 

ختبارات في اعبة تدثل الألعاب التعليمية أك لى شكل لالتعليمية، كالديزة ع

البرنَّمج. لؽكن للمستخدـ من خلاؿ الديزة الأكلى دراسة الدواد التعليمية 

التي يرغب في تعلمها، بينما لؽكنو من خلاؿ الديزة الثانية قياس مدل 

 فهمو للمواد التي درسها.

 

 

 

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.hybrid.paket_belajar_1&pcampaignid=web_share
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.hybrid.paket_belajar_1&pcampaignid=web_share
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 ىيا بنا نبدأ التعلم ! (3
  ٢.3 الصورة

 

 

 

اختً الدادة الدراسية التي تريد ك  ر على أيقونية الكتاب للبدء.بعد انق
ستجد العديد من الدركس التي لؽكنك دراستها كفقنا ثم  ها.دراست

لاحتياجاتك. كالدثاؿ، إذا اختًت درس التعارؼ، فانقر على درس 
 ٗ.ٗ التعارؼ، ستظهر لك ميزات مثل تلك الدوجودة في الصورة

 ٢.٢الصورة 
 
 
 
 

، لؽكنك رؤية الدرس الذم تدرسو. إذا أردت الانتقاؿ ٗ.ٗورة أما الص

إلى الشرلػة التالية من الدفردات، اضغط على السهم الأصفر الدتجو إلى 

اليمتُ. كإذا أردت العودة إلى الشرلػة السابقة، اضغط على السهم 

الأصفر الدتجو إلى اليسار. كإذا أردت العودة إلى قائمة الدركس، اضغط 

 هم الدتجو إلى اليسار في أعلى الزاكية اليسرل.على الس
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 ٢.٢الصورة 

 

 

 

 ٘.ٗىل تريدكف تعلم كيفية الاستماع إلى لزادثة؟ أنظر صورة رقم 

انقركا على الأيقونة التي عليها صورتتُ في الدنتصف! ستجدكف ىناؾ 

 تدارين لشتعة تساعدكم على التدرب على المحادثة. 

 ٢.8الصورة 

 

 

 

اىدة رسوـ متحركة لمحادثة تتعلق بالدرس الذم اختًتو، إذا أردت مش

فما عليك سول النقر على أيقونة التشغيل الدوجودة أعلى لؽتُ أيقونة 

مع صوت لتساعدؾ على الشخصتُ. ستظهر لك رسوـ متحركة لطيفة 

 ثةفهم المحاد
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 ٢.1الصورة 

 

 

 

        

 

 

 

 

 

 وفر في ىذا البرنامج!ختبار التفاعلي التعليمي الدتاىيا بنا نبدأ  (٢

 ٢.8الصورة 

 

 

 

التعليمية التي تريد أف  اختً اللعبةك  انقر على أيقونية اللعبة للبدء.

، ىناؾ ميزة ألعاب تعليمية لشتعة كمثتَة ٛ.ٗفي الصورة  تلعبها.

للاىتماـ. في ىذه الديزة، ىناؾ لعبتاف: لعبة تخمتُ الدعتٌ كلعبة تركيب 

 الألغاز.
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 ٢.4الصورة 

 

 

 

إذا أردت لعب لعبة تخمتُ الدعتٌ، انقر على الأيقونة التي مكتوب ك 

. بعد ذلك، ٜ.ٗ ةلدعتٌ" كما ىو موضح في الصور عليها "تخمتُ ا

العب اللعبة بالإجابة على أسئلة الدعتٌ. تحتوم اللعبة على مستويات 

كأكقات لزددة. إذا أجبت على العديد من الأسئلة في كقت قصتَ، 

يد من النجوـ في نهاية اللعبة لشا يدؿ على أنك ستحصل على العد

 حصلت على درجة لشتازة. كالعكس صحيح.

 ٢.١٢الصورة 

 

 

 

كإذا أردت لعب لعبة تركيب الألغاز، انقر على الأيقونة التي مكتوب 

. بعد ذلك، ٓٔ.ٗعليها "تركيب الألغاز" كما ىو موضح في الصورة

إذا   ل مفردات مع معانيها.العب اللعبة بمطابقة الألغاز التي على شك

أجبت على العديد من الأسئلة في كقت قصتَ، ستحصل على العديد 
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من النجوـ في نهاية اللعبة لشا يدؿ على أنك حصلت على درجة لشتازة. 

 كالعكس صحيح.

 ٢.١١الصورة 

 

 

 

 

 

 

 تحديد طريقة إغلاق البرنامج (٢

 ٢.١٠الصورة 

 

 

 

انقر على السهم فيزة الأكلى، عد إلى الد، إذا ٕٔ.ٗفي ىذه الصورة 

الأصفر في أعلى الزاكية اليسرل، ثم انقر على "خركج"، فسيغلق 

 البرنَّمج تلقائيا.
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 م مهارة الكلام بالوسيلة التعليمية ببرنامج سيجيليأنشطة تعل تخطوا .٠

م مهارة الكلاـ بالوسيلة التعليمية ببرنَّمج يأنشطة تعل ك أما خطوات

الوسيلة التعليمية ببرنَّمج  بإعداد سةالددرّ  يقوـ ،قبل دخوؿ الفصلسيجيل ىي 

 :فصلال فيالدقررة للدراسة  الدادةسيجيل بما يتناسب مع 

 يوم الجمعة(اكتوبر ) ٠٢في تاريخ  ء الأولااللق .أ 

 الدقدمة 

الوسائل التعليمية التي سيتم استخدامها في الدرس قبل  ةالباحث تأعد (ٔ

 .البدء

 .ببتحية الطلا الدرس بدأت الباحثة (ٕ

 .بدأت الباحثة الدرس بالدعاء معا (ٖ

 .الطلاب عن أحوالذم باللغة العربية ةالباحث تسأل (ٗ

 .نفسو للطلاب ةالباحث تقدم (٘

 .أخذت الباحثة حضور الطلاب الدراقبة انضباطهم (ٙ

 .ىيئت الباحثة جوا لشتعا لعملية التعليم (ٚ

 .أعطيت الباحثة دفعة لرغبة الطلاب في التعلم كثقتهم بأنفسهم (ٛ

 .دراستها لباحثة أسئلة ترتبط بالدعرفة السابقة بالدواد التي سيتمطرحت ا (ٜ

 .كفوائده كأىدافو قدمت الباحثة مقدمة عن الدوضوع (ٓٔ



 

84 
 

معرفتهم  للطلاب لقياس مستول بليابارنا قاخت ةالباحث يتأجر  (ٔٔ

 .قبل البدء بالدرس السابقة

 التعليمعملية 

تستخدـ في بإلغاز ميزات الوسيلة التعليمية التي س ةالباحث تشرح (ٔ

عملية  عنداختيار الدادة كبدء المحادثة الدرس، مثل كيفية الدخوؿ إليها ك 

 .التعلم

الدفردات كالجمل التي ستستخدـ في الدرس كالتي تتعلق  ةالباحث تشرح (ٕ

 ".بموضوع "الددرسة

 .الدرس عندسيلة التعليمية التي ستستخدـ الو  ةالباحث تعرض (ٖ

في الوسيلة التعليمية التي عرضها استمع الطلاب كشاىدكا مفردة كجملة  (ٗ

 .ةالباحث

من الطلاب تكرار نطق الدفردات كالجمل كما في الفيديو  ةالباحث تطلب (٘

 .التفاعلي الدوجود في الوسيلة التعليمية

للطلاب لقياس  بعديااختبارنا  ةالباحث يتبعد انتهاء الدرس، أجر  (ٙ

 .مستول فهمهم

 رقم حضورلعا.باستدعاء طالبتُ بناءن على  ةالباحث تقام (ٚ

 .من الطلاب تطبيق المحادثة الدذكورة ةالباحث تطلب (ٛ
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 الخاتمة

 ةالباحث تبعد أف قاـ جميع الطلاب بتطبيق المحادثة باللغة العربية، قام (ٔ

بتقييم أداء الطلاب من حيث النطق كالصرؼ كالنحو كالدفردات التي لم 

 .يتم فهمها بشكل كامل

ظاتهم حوؿ الوسيلة التعليمية من الطلاب تقدنً ملاح ةالباحث تطلب (ٕ

 .التي تم استخدامها

أسئلة لزفزة على التفكتَ مثل: ما أصعب الكلمات  ةالباحث تطرح (ٖ

 .؟برنَّمجظتموىا؟ كما رأيكم في ىذا الالتي حف

 .الطلاب على مواصلة تعلم اللغة العربية ةالباحث تحث (ٗ

 الدرس بالدعاء ثم بالسلاـ ةالباحث تاختتم (٘

 ٢.١3 الصورة
 لوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيلبا عن الدوضوع "الددرسة"أنشطة التعليم اللغة العربية  الصورة
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 ٢.١٢الصورة 
 اختبار القبلي بموضوع الددرسة 

 

 

 

في  ٕٕٗٓ اكتوبر )يوـ الجمعة( ٕ٘في ىذا البحث، قامت الباحثة بالاختبار القبلي في تاريخ 
 الساعة السابعة ك النصف

 ٢.١٢الصورة 
 بموضوع الددرسة البعدماختبار 

  

 

 

في  ٕٕٗٓ اكتوبر )يوـ الجمعة( ٕ٘في ىذا البحث، قامت الباحثة بالاختبار القبلي في تاريخ 
 ك النصف ة الثامنةالساع

 س(يماكتوبر )يوم الخ 3١في تاريخ   الثاني اللقاء .ب 

 الدقدمة 

قبل  الوسائل التعليمية التي سيتم استخدامها في الدرس ةالباحث تأعد (ٔ

 .البدء

 .بتحية الطلاب الدرس بدأت الباحثة (ٕ
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 .بدأت الباحثة الدرس بالدعاء معا (ٖ

 .الطلاب عن أحوالذم باللغة العربية ةالباحث تسأل (ٗ

 .أخذت الباحثة حضور الطلاب الدراقبة انضباطهم (٘

 .ىيئت الباحثة جوا لشتعا لعملية التعليم (ٙ

 .بأنفسهمأعطيت الباحثة دفعة لرغبة الطلاب في التعلم كثقتهم  (ٚ

 .دراستها طرحت الباحثة أسئلة ترتبط بالدعرفة السابقة بالدواد التي سيتم (ٛ

 .كفوائده كأىدافو قدمت الباحثة مقدمة عن الدوضوع (ٜ

معرفتهم  للطلاب لقياس مستول بليابارنا قاخت ةالباحث تيأجر  (ٓٔ

 .قبل البدء بالدرس السابقة

 عملية التعليم

لتعليمية التي ستستخدـ في بإلغاز ميزات الوسيلة ا ةالباحث تشرح (ٔ

عملية  عنداختيار الدادة كبدء المحادثة الدرس، مثل كيفية الدخوؿ إليها ك 

 .التعلم

لدرس كالتي تتعلق الدفردات كالجمل التي ستستخدـ في ا ةالباحث تشرح (ٕ

 .هنة"بموضوع "الد

 .الدرس عندسيلة التعليمية التي ستستخدـ الو  ةالباحث تعرض (ٖ

ا مفردة كجملة في الوسيلة التعليمية التي عرضها استمع الطلاب كشاىدك  (ٗ

 .ةالباحث
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من الطلاب تكرار نطق الدفردات كالجمل كما في الفيديو  ةالباحث تطلب (٘

 .التفاعلي الدوجود في الوسيلة التعليمية

للطلاب لقياس  بعديااختبارنا  ةالباحث يتبعد انتهاء الدرس، أجر  (ٙ

 .مستول فهمهم

 بتُ بناءن على رقم حضورلعا.باستدعاء طال ةالباحث تقام (ٚ

 .من الطلاب تطبيق المحادثة الدذكورة ةالباحث تطلب (ٛ

 الخاتمة

 ةالباحث تبعد أف قاـ جميع الطلاب بتطبيق المحادثة باللغة العربية، قام (ٔ

بتقييم أداء الطلاب من حيث النطق كالصرؼ كالنحو كالدفردات التي لم 

 .يتم فهمها بشكل كامل

ب تقدنً ملاحظاتهم حوؿ الوسيلة التعليمية من الطلا ةالباحث تطلب (ٕ

 .التي تم استخدامها

أسئلة لزفزة على التفكتَ مثل: ما أصعب الكلمات  ةالباحث تطرح (ٖ

 .؟برنَّمجظتموىا؟ كما رأيكم في ىذا الالتي حف

 .الطلاب على مواصلة تعلم اللغة العربية ةالباحث تحث (ٗ

 .الدرس بالدعاء ثم بالسلاـ ةالباحث تاختتم (٘
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 ٢.١8 ورة الص
  لوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيلباعن الدوضوع "الدهنة" الصورة أنشطة التعليم اللغة العربية 

 

 

 

 

 

 ٢.١1الصورة 
 اختبار القبلي بموضوع الدهنة

 

 

 

 

 ٕٕٗٓاكتوبر )يوـ الخميس( ٖٔفي ىذا البحث، قامت الباحثة بالاختبار القبلي في تاريخ 

 في الساعة السابعة ك النصف
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 ٢.١8الصورة 
 اختبار البعدم بموضوع الدهنة

 

 

 

 

    

  ٕٕٗٓاكتوبر )يوـ الخميس( ٖٔفي تاريخ  ت الباحثة بالاختبار البعدمفي ىذا البحث، قام

 ة التاسعة تدامافي الساع    

 س(نوفمبر )يوم الخمي 1في تاريخ  الثالث اللقاء .ج 

 الدقدمة 

م استخدامها في الدرس قبل الوسائل التعليمية التي سيت ةالباحث تأعد (ٔ

 .البدء

  .بتحية الطلاب الدرس بدأت الباحثة (ٕ

 .بدأت الباحثة الدرس بالدعاء معا (ٖ

 .الطلاب عن أحوالذم باللغة العربية ةالباحث تسأل (ٗ

 .أخذت الباحثة حضور الطلاب الدراقبة انضباطهم (٘

 .ىيئت الباحثة جوا لشتعا لعملية التعليم (ٙ
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 .لاب في التعلم كثقتهم بأنفسهمأعطيت الباحثة دفعة لرغبة الط (ٚ

 .دراستها طرحت الباحثة أسئلة ترتبط بالدعرفة السابقة بالدواد التي سيتم (ٛ

 .كفوائده كأىدافو قدمت الباحثة مقدمة عن الدوضوع (ٜ

معرفتهم  للطلاب لقياس مستول بليابارنا قاخت ةالباحث تيأجر  (ٓٔ

 .قبل البدء بالدرس السابقة

 عملية التعليم

لغاز ميزات الوسيلة التعليمية التي ستستخدـ في بإ ةالباحث تشرح (ٔ

عملية  عنداختيار الدادة كبدء المحادثة الدرس، مثل كيفية الدخوؿ إليها ك 

 .التعلم

لدرس كالتي تتعلق الدفردات كالجمل التي ستستخدـ في ا ةالباحث تشرح (ٕ

 .فعاؿ اليومية"بموضوع "الا

 .الدرس عندسيلة التعليمية التي ستستخدـ الو  ةالباحث تعرض (ٖ

استمع الطلاب كشاىدكا مفردة كجملة في الوسيلة التعليمية التي عرضها  (ٗ

 .ةالباحث

من الطلاب تكرار نطق الدفردات كالجمل كما في الفيديو  ةالباحث تطلب (٘

 .التفاعلي الدوجود في الوسيلة التعليمية

للطلاب لقياس  بعديااختبارنا  ةالباحث يتبعد انتهاء الدرس، أجر  (ٙ

  .مهممستول فه
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 باستدعاء طالبتُ بناءن على رقم حضورلعا. ةالباحث تقام (ٚ

 .من الطلاب تطبيق المحادثة الدذكورة ةالباحث تطلب (ٛ

 الخاتمة

 ةالباحث تبعد أف قاـ جميع الطلاب بتطبيق المحادثة باللغة العربية، قام (ٔ

بتقييم أداء الطلاب من حيث النطق كالصرؼ كالنحو كالدفردات التي لم 

 .بشكل كامليتم فهمها 

من الطلاب تقدنً ملاحظاتهم حوؿ الوسيلة التعليمية  ةالباحث تطلب (ٕ

 .التي تم استخدامها

أسئلة لزفزة على التفكتَ مثل: ما أصعب الكلمات  ةالباحث تطرح (ٖ

 .؟برنَّمجظتموىا؟ كما رأيكم في ىذا الالتي حف

 .الطلاب على مواصلة تعلم اللغة العربية ةالباحث تحث (ٗ

 ـالدرس بالدعاء ثم بالسلا ةالباحث تاختتم (٘

 ٢.١4الصورة 
 بالوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل عن الدوضوع "الافعاؿ اليومية"الصورة أنشطة التعليم اللغة العربية 
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 ٢.٠٢الصورة 
 اختبار القبلي بموضوع الافعاؿ اليومية

 

 

 

 

 ٕٕٗٓ )يوـ الخميس( نوفمبر ٚفي تاريخ  ت الباحثة بالاختبار القبليفي ىذا البحث، قام

  في الساعة السابعة ك النصف

 ٢.٠١الصورة 
 اختبار البعدم بموضوع الافعاؿ اليومية

 

 

 

 

 

  ٕٕٗٓ )يوـ الخميس(نوفمبر  ٚفي تاريخ  ت الباحثة بالاختبار البعدمفي ىذا البحث، قام

 ك النصف ة الثامنةفي الساع    
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 يجيل في ترقية مهارة الكلامج سالتعليمية ببرناملية استخدام الوسيلة افع .3

في ترقية مهارة الة أـ لا فع لدعرفة استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل

أجُريت ىذه الدراسة ، دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي درسةفي الد الكلاـ

ة عينةن . كقد استخدمت الدراسدار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي درسةبالدفي 

، حيث ضم ةضابط لرموعةدكف كجود  ةتجريبي لرموعةكاحدةن كىي عبارة عن 

. كتم تصميم الدراسة تْيث تتضمن الصف الرابعطالبان من  ٗٔ ةالتجريبي موعةالمج

. بعدم، ثم اختبار قبلي، كذلك بعد إجراء اختبار العلاجثلاث مراحل من 

 ك الدهنة ك الددرسةفي الدادة  ، تناكلتاجتماع ستّ كاستمرت الدراسة على مدار 

 أما الإرشادات النتيجة كما يلي:ك  .الافعاؿ اليومية

 ٢.٢ دولالج

 8٢درجة معيارية

 التقرير النتائج الرقم

٠ ١ 3 

 لشتاز ٓٓٔ-ٗٛ ٔ

 جيد جدا ٗٛ-ٛٙ ٕ

 جيد ٛٙ-ٕ٘ ٖ

                                                           
80

 Suharismi, Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik, 2010. 108. 
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 مقبوؿ ٕ٘-ٖٙ ٗ

 نَّقص ٖٙ-ٓ ٘

 

تبار البعدم للطلاب خالباحثة على نتائج الاختبار القبلى كالا جمعتك 

 : نتائجال كىذا ، دار القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي درسةفي الد لرابعالصف ا

 "الددرسة" بالدوضوع عرض البيانات عن الاختبار القبلي و الاختبار البعدي ( أ

 ٢.٢ دولالج         

 "الددرسة"بالدوضوع نتائج الاختبار القبلي و بعده 

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي و الطالبات اسماء الطلاب رقم
٠ ١ 3 ٢ 
 0٘ٓٙٙ 0ٓٓٔ٘ أحمد حبيبي ٔ
 0ٓٓٓٙ 0٘ٓٚٗ مولانَّ توفيق أحمد ٕ
 0ٓٓ٘ٙ 0ٓٓٓ٘ أحمد زكي ٖ
 0٘ٓٓٙ 0ٓٓٔ٘ دينيس أفريليو فطاني ٗ
 0ٓٓٔٚ 0ٓٓ٘٘ إينجيل كاركليتٍ ٘
 0٘ٓٙٙ 0ٓٓٓٙ فوزية ليلة الجنّة ٙ
 0٘ٓٓٙ 0ٕٓٓ٘ فتَيّل فارانسيسكو  ٚ
 0ٓٓٓ٘ 0ٓٓٓٗ نزم حبيباللهكي ٛ
 0٘ٓٛ٘ 0ٓٓ٘ٗ كافتُ رامداني ٜ
 0ٓٓ٘ٙ 0ٓٓٓ٘ محمد لػتِ مولانَّ ٓٔ
 0ٓٓ٘ٚ 0ٓٓ٘ٙ رينجاني جيهاف ألفا ٔٔ
 0ٖ٘ٓٚ 0ٓٓٔٙ سيلّي يوليياف ٕٔ
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 0ٓٓٓٛ 0ٓٓٛٙ صلطاف أكبر ٖٔ
 0٘ٓٓ٘ 0ٓٓٔٗ تاليتا فوترم ٗٔ

 4٢٠3٢٢ 1383٢٢ لرموع كلو
 8٢3٢8 ٢٠38٢ معدل

 

ى لرموع حصلت الباحثة عل ٘.٘من البيانَّت التي تكتب في جدكؿ 

من الصف  "الددرسة" بالدوضوعللاختبار البعدم  ك القيمة للاختبار القبلي

كأكبرىا  ٓٗطالبا. كأما أصغر نتائج للاختبار القبلى ىي  ٗٔكىو من  رابعال

 بالدوضوعالبعدم  البيانَّت القيمة للاختبار . أما 0ٕٙٓ٘كمعدلذا  ٛٙ

 كمعدلذا ٓٛكأكبرىا  ٓ٘نتائج للاختبار البعدم ىي  أصغرىي  "الددرسة"

ٙٗ0ٗٙ. 

 "الدهنة"بالدوضوع عرض البيانات عن الاختبار القبلي و الاختبار البعدي  ( ب

  ٢.8 دولالج

 "الدهنة"بالدوضوع نتائج الاختبار القبلي و بعده 

 الاختبار البعدي بليالاختبار الق و الطالبات اسماء الطلاب رقم
٠ ١ 3 ٢ 
 0ٕ٘ٓٙ 0ٕ٘ٙٗ أحمد حبيبي ٔ
 0ٓٓ٘٘ 0٘ٓٙٗ أحمدمولانَّ توفيق ٕ
 0ٓٓٗ٘ 0ٕ٘ٙٗ أحمد زكي ٖ
 0ٖٚ٘٘ 0ٓٓٓ٘ دينيس أفريليو فطاني ٗ
 0٘ٓٓٚ 0ٓٓٗٙ إينجيل كاركليتٍ ٘



 

97 
 

 0ٕ٘ٙٙ 0ٓٓٓٙ فوزية ليلة الجنّة ٙ
 0٘ٓٙ٘ 0ٕ٘ٙٗ فتَيّل فارانسيسكو  ٚ
 0ٓٓٓ٘ 0٘ٓٔٗ باللهكينزم حبي ٛ
 0ٓٓٛ٘ 0ٜ٘ٓٗ كافتُ رامداني ٜ
 0٘ٓٓٙ 0ٖ٘ٓ٘ محمد لػتِ مولانَّ ٓٔ
 0ٓٓٔٚ 0ٓٓ٘ٙ رينجاني جيهاف ألفا ٔٔ
 0ٕ٘ٓٚ 0ٓٓٛٙ سيلّي يوليياف ٕٔ
 0ٓٓٓٛ 0ٓٓٓٚ صلطاف أكبر ٖٔ
 0٘ٓٚٗ 0٘ٓٔٗ تاليتا فوترم ٗٔ

 8٢8 1٢83٠٢ لرموع كلو
 8١3٠4 ٢33٢٢ معدل

 

ى لرموع حصلت الباحثة عل ٙ.٘لتي تكتب في جدكؿ من البيانَّت ا

 رابعمن الصف ال ""الدهنةبالدوضوع للاختبار البعدم  ك القيمة للاختبار القبلي

كأكبرىا  0٘ٓٔٗطالبا. كأما أصغر نتائج للاختبار القبلى ىي  ٗٔكىو من 

 ""الدهنةبالدوضوع البيانَّت القيمة للاختبار البعدم  . أما 0ٖٗ٘٘كمعدلذا  ٓٚ

 كمعدلذا ٓٛكأكبرىا  0٘ٓٚٗنتائج للاختبار البعدم ىي  أصغرىي 

ٙٔ0ٕٜ. 
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"الافعال  بالدوضوعختبار القبلي و الاختبار البعدي عرض البيانات عن الا ( ج
 اليومية"

 ٢.1دول الج

 "الافعال اليومية"بالدوضوع نتائج الاختبار القبلي و بعده 

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي و الطالبات اسماء الطلاب رقم
٠ ١ 3 ٢ 
 0ٖٖٜ٘ 0ٔٙٓ٘ أحمد حبيبي ٔ
 0ٖٓٓٙ 0ٓٓٓ٘ أحمدمولانَّ توفيق ٕ
 0ٓٓٓٙ 0ٖٛٔٗ أحمد زكي ٖ
 0ٕٓٓ٘ 0ٖٕٛٗ دينيس أفريليو فطاني ٗ
 0ٓٓٛٙ 0ٔٙٚ٘ إينجيل كاركليتٍ ٘
 0ٓٓٙٙ 0٘ٓ٘٘ فوزية ليلة الجنّة ٙ
 0ٓٓٙ٘ 0ٓٓٙٗ فتَيّل فارانسيسكو  ٚ
 0ٓٓٚٙ 0ٜٖٓٓ كينزم حبيبالله ٛ
 0ٙٙٚٙ 0ٙٙٓٗ كافتُ رامداني ٜ
 0ٖٖٚٙ 0ٓٓٙٗ محمد لػتِ مولانَّ ٓٔ
 0ٖٖٜٙ 0ٙٙٓ٘ رينجاني جيهاف ألفا ٔٔ
 0ٜٓٓٙ 0ٕٙٙ٘ سيلّي يوليياف ٕٔ
 0ٖٖٗٚ 0ٖٖٚٙ صلطاف أكبر ٖٔ
 0ٓٓٓ٘ 0ٖ٘ٓٚ تاليتا فوترم ٗٔ

 888348 8113٠4 لرموع كلو
 833٢4 ٢8331 معدل
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ى لرموع حصلت الباحثة عل ٚ.٘لتي تكتب في جدكؿ من البيانَّت ا

من  ""الافعاؿ اليومية بالدوضوع للاختبار البعدم ك القيمة للاختبار القبلي

طالبا. كأما أصغر نتائج للاختبار القبلى ىي  ٗٔكىو من  رابعالصف ال

البيانَّت القيمة للاختبار  . أما 0ٖٚٛٗكمعدلذا  0ٖٖٚٙكأكبرىا  0ٖ٘ٓٚ

 ٓ٘نتائج للاختبار البعدم ىي  أصغرىي  ""الافعاؿ اليوميةضوع بالدو البعدم 

 .0ٜٖٗٙ كمعدلذا 0ٖٖٗٚكأكبرىا 

 تحليل و تجربة الفروض .ج 

. قبل إجراء اختبار ت التحليل الإحصائي الدستخدـ لاختبار البيانَّت ىو اختبار

يل كيتم إجراء اختبارات الشركط الدسبقة للتحل. ، ىناؾ شركط لغب استيفاؤىا مسبقان ت

 :قبل البدء في تحليل البيانَّت. نتائج اختبارات الشركط الدسبقة للتحليل ىي كما يلي

 تحليل الإحصائي الوصفي .١

الفرع من الإحصاء الذم يستخدـ لوصف كتحليل  الإحصاء الوصفي ىو

لؽكن استخداـ   البيانَّت كما ىي دكف التعميم أك استخلاص استنتاجات شاملة.

غب الباحث في كصف بيانَّت العينة فقط، دكف التعميم الإحصاء الوصفي عندما ير 

 ٔٛ.على المجتمع الذم سحبت منو العينة

 

 
                                                           

81
 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif Dan R&D…..,147.  
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 الددرسة"" بالدوضوع الإحصائي الوصفي ( أ

 ٢.8دول الج

 "الددرسة"بالدوضوع  للاختبار القبلي ك للاختبار البعدم بيانَّتالكصف 
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Pretest Tema  

Al Madrasah 
14 40.00 68.00 52.6071 8.40370 

Postest Tema 

Al Madrasah 
14 50.00 80.00 64.4643 8.66794 

Valid N (listwise) 14     

 

، يتضح أف أدنى قيمة في الاختبار القبلي ٛ.٘بناءن على الجدكؿ 

إف أدنى قيمة في . ثم 0ٓٓٛٙكأعلى قيمة ىي 0ٓٓٓٗىي "الددرسة" لدوضوع 

. 0ٓٓٓٛكأعلى قيمة ىي 0ٓٓٓ٘ىي "الددرسة" الاختبار البعدم لدوضوع 

كمتوسط قيم الاختبار  0ٕٙٓ٘أما بالنسبة لدتوسط قيم الاختبار القبلي فهو 

. كىذا يدؿ على أف متوسط قيم الاختبار البعدم أعلى 0ٗٙٗٙالبعدم فهو

 "الددرسة"من متوسط قيم الاختبار القبلي لدوضوع 
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 "الدهنة" بالدوضوع الإحصائي الوصفي ( ب

 ٢.4 دولالج

 "الدهنة" القبلي ك للاختبار البعدم بالدوضوعللاختبار كصف بيانَّت 

 
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Pretest Tema  

Al Mihnah 
14 41.50 70.00 53.4464 9.96203 

Postest Tema  

Al Mihnah 
14 47.50 80.00 61.2857 9.53730 

Valid N (listwise) 14     

 

، يتضح أف أدنى قيمة في الاختبار القبلي  ٜ.٘بناءن على الجدكؿ 

. ثم إف أدنى قيمة في 0ٓٓٓٚكأعلى قيمة ىي 0٘ٓٔٗىي "الدهنة" لدوضوع 

. أما 0ٓٓٓٛكأعلى قيمة ىي 0٘ٓٚٗىي " الدهنة"الاختبار البعدم لدوضوع 

كمتوسط قيم الاختبار  0ٖٗٗ٘بة لدتوسط قيم الاختبار القبلي فهو بالنس

. كىذا يدؿ على أف متوسط قيم الاختبار البعدم أعلى 0ٕٛٔٙفهو  البعدم

 "الدهنة"من متوسط قيم الاختبار القبلي لدوضوع 
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 ""الافعال اليومية بالدوضوع حصائي الوصفي الإ ( ج

 ٢.١٢دول الج

 "الافعاؿ اليومية" بالدوضوعك للاختبار البعدم للاختبار القبلي كصف بيانَّت 

 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Pretest tema  

Af'alul yaumiyyah 
14 37.50 67.33 48.3779 8.16741 

Postest tema 

 Af'alul yaumiyyah 
14 50.00 74.33 63.4986 7.08678 

Valid N (listwise) 14     

 

، يتضح أف أدنى قيمة في الاختبار القبلي  ٓٔ.٘بناءن على الجدكؿ 

. ثم إف أدنى 0ٖٖٚٙىي  كأعلى قيمة 0ٖ٘ٓٚىي "الافعاؿ اليومية" لدوضوع 

 كأعلى قيمة 0ٓٓٓ٘ىي "الافعاؿ اليومية" قيمة في الاختبار البعدم لدوضوع 

كمتوسط  0ٖٚٛٗهو . أما بالنسبة لدتوسط قيم الاختبار القبلي ف0ٖٖٗٚىي 

. كىذا يدؿ على أف متوسط قيم الاختبار 0ٜٖٗٙفهو قيم الاختبار البعدم

 ."الافعاؿ اليومية"البعدم أعلى من متوسط قيم الاختبار القبلي لدوضوع 
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 اختبار الحالة الطبيعية .٠

في ىذه الدراسة للتحقق من طبيعية  سافتَك كيلكستخداـ اختبار تم ا

. لتحديد ما إذا  ٕٕ للعلوـ الاجتماعية ة برنَّمج الإحصاءالتوزيع، كذلك بمساعد

تستخدـ   (sig)كانت البيانَّت تتوزع توزيعان طبيعيان أـ لا، فإف القيمة الاحتمالية 

فإف البيانَّت تعتبر ، (0,05)٘ٓ.ٓكمعيار. إذا كانت القيمة الاحتمالية أكبر من 

ت تعتبر غتَ طبيعية. ، فإف البيانَّ(0,05) ٘ٓ.ٓطبيعية. أما إذا كانت أقل من 

 كالنتائج التفصيلية للاختبار ىي كالتالي:

 "الددرسة"  بالدوضوع للبيانات الحالة الطبيعية اختبار قيمة ( أ

 ٢.١١دول الج

 "الددرسة" بالدوضوع الحالة الطبيعية اختبار
Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Pretest tema  

Al Madrasah 
.172 14 .200

*
 .956 14 .649 

Postest tema 

Al Madrasah 
.121 14 .200

*
 .967 14 .836 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

باستخداـ  عدمقيمة للاختبار القبلي كالبأظهرت كما يدؿ في جدكؿ، 

أكبر من ىاتاف القييماتاف ( ٖٙٛ.ٓك  ٜٗٙ.ٓ)يعتٍ  سافتَك كيلكاختبار 

 "، لشا يشتَ إلى أف البيانَّت تتوزع توزيعان طبيعيان ٘ٓ.ٓمستول الدلالة 
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  "بالدادة "الدهنةللبيانات   الحالة الطبيعية اختبار قيمة ( ب

 ٢.١٠دول الج

 "الدهنة" بالدوضوع الحالة الطبيعية اختبار

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Pretest tema 

Al Mihnah 
.207 14 .107 .885 14 .069 

Postest tema 

Al Mihnah 
.135 14 .200

*
 .957 14 .673 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 

قيمة للاختبار القبلي كالبعدم باستخداـ أظهرت كما يدؿ في جدكؿ، 

أكبر من ىاتاف القييماتاف ( ٖٚٙ.ٓك  ٜٙٓ.ٓ)يعتٍ  سافتَك كيلكاختبار 

 .، لشا يشتَ إلى أف البيانَّت تتوزع توزيعان طبيعيان ٘ٓ.ٓ مستول الدلالة

 ""الافعال اليومية بالدوضوع ناتللبيا الحالة الطبيعية اختبار قيمة ( ج

 ٢.١3دول الج

 "الافعاؿ اليومية" بالدوضوع الحالة الطبيعية اختبار

Tests of Normality 

 

Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

Pretest tema 

Af’alul yaumiyah 
.115 14 .200

*
 .947 14 .517 

Postest tema 

 Af’alul yaumiyah .209 14 .097 .925 14 .259 

*. This is a lower bound of the true significance. 
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a. Lilliefors Significance Correction 

 

قيمة للاختبار القبلي كالبعدم باستخداـ أظهرت كما يدؿ في جدكؿ، 

أكبر من ىاتاف القييماتاف ( ٜٕ٘.ٓك  ٚٔ٘.ٓ)يعتٍ  سافتَك كيلكاختبار 

 .ف البيانَّت تتوزع توزيعان طبيعيان ، لشا يشتَ إلى أ٘ٓ.ٓ مستول الدلالة

 اختبار التجانس .3

الدستقل كالتحليلات ت  يستخدـ اختبار التجانس كشرط أساسي في تحليل

البيانَّت متجانسة أـ لا، يتم النظر إلى القيمة  لتحديد ما إذا كانت. الأخرل

فإف   (0,05)٘ٓ٘ٓ.ٓيمة الاحتمالية أكبر من إذا كانت الق .(sig) الاحتمالية

، فإف البيانَّت تعتبر (0,05) ٘ٓ.ٓالبيانَّت تعتبر متجانسة. أما إذا كانت أقل من 

للعلوـ  الإحصاء غتَ متجانسة. كفيما يلي نتائج اختبار التجانس باستخداـ برنَّمج

 : ٕٕ الاجتماعية

 "الددرسة" وضوعبالد تجانس للبياناتال قيمة اختبار ( أ

 ٢.١٢دول الج

 ""الددرسةبالدوضوع تجانس الحالة ال اختبار

Test of Homogeneity of Variance 

 

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil nilai Based on Mean .004 1 26 .952 

Based on Median .030 1 26 .864 

Based on Median 

and with adjusted df 
.030 1 25.939 .864 
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Based on trimmed 

mean 
.008 1 26 .930 

 

الاختبار  بناءن على الجدكؿ أعلاه، تم الحصوؿ على قيمة الدلالة الإحصائية لنتائج

قيمة الدلالة الإحصائية كانت   ، حيث ةالتجريبي لمجموعةالقبلي كالبعدم من ا

 . كبالتالي، لؽكن استنتاج أف البيانَّت متجانسة.٘ٓ.ٓ( أكبر من ٕٜ٘.ٓ)

 "الدهنة" بالدوضوع تجانس للبيانات ال تبارقيمة اخ ( ب

 ٢.١٢دول الج

 "الدهنة" بالدوضوع تجانسالحالة ال اختبار

Test of Homogeneity of Variance 

 

Levene 

Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil Nilai Based on Mean .145 1 26 .706 

Based on Median .017 1 26 .897 

Based on Median 

and with adjusted 

df 

.017 1 25.196 .897 

Based on trimmed 

mean 
.142 1 26 .709 

 

الاختبار  بناءن على الجدكؿ أعلاه، تم الحصوؿ على قيمة الدلالة الإحصائية لنتائج

قيمة الدلالة الإحصائية كانت   ، حيث ةالتجريبي لمجموعةالقبلي كالبعدم من ا

 كن استنتاج أف البيانَّت متجانسة.. كبالتالي، لؽ٘ٓ.ٓ( أكبر من ٙٓٚ.ٓ)
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  ""الافعال اليوميةوضوع بالدتجانس للبيانات ال قيمة اختبار ( ج

 ٢.١8دول الج

 "الافعاؿ اليومية" بالدوضوع تجانسالحالة ال اختبار
Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil Nilai Based on Mean .136 1 26 .715 

Based on Median .251 1 26 .621 

Based on Median 

and with adjusted 

df 

.251 1 25.726 .621 

Based on trimmed 

mean 
.144 1 26 .708 

 

الاختبار  بناءن على الجدكؿ أعلاه، تم الحصوؿ على قيمة الدلالة الإحصائية لنتائج

قيمة الدلالة الإحصائية انت ك  ، حيث ةالتجريبي لمجموعةالقبلي كالبعدم من ا

 . كبالتالي، لؽكن استنتاج أف البيانَّت متجانسة.٘ٓ.ٓ( أكبر من ٘ٔٚ.ٓ)
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 اختبار الفرضية  .٢

تم عرض اختبار الفرضيات في الإطار النظرم السابق. كصيغت الفرضية 

 الفرضيّة تستعمل في ىذا الدراجعة ىي:. على شكل فرضية إحصائية

 H1))الفرض الخيارم  .ٔ

أف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل ذك فعالة في ترقية مهارة 

الصف الرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية   الكلاـ لدل طلاب

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓللسنة الدراسية   بانيوكالصي

 (H0)الفرض الصفرم  .ٕ

هارة غتَ فعالة في ترقية م أف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل

الكلاـ لدل طلاب الصف الرابع بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية 

 ـ. ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓللسنة الدراسية   بانيوكالصي

لؽكن استنتاج من نتائج اختبار الفرضيات أنو في حاؿ كانت قيمة الاحتماؿ أقل 

 سوبةإحصائية لز tكتم قبوؿ الفرضية الصفرية، فإنو عند كجود قيمة  ٘ٓ.ٓمن 

رة ترقية مهافي  ، يشتَ ذلك إلى كجود فرؽ داؿ إحصائيان الجدكليةبر من القيمة أك

، فإف دكليةأقل من القيمة الج لزسوبةإحصائية  t. كبالدثل، عند كجود قيمة الكلاـ

كإذا كانت توزيع  .ترقية مهارة الكلاـفي  ىذا يشتَ إلى كجود فرؽ داؿ إحصائيان 

اختبار "ت" لفرضية الدستخدـ ىو اختبار البيانَّت بشكل طبيعي، فإف اختبار ا
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كقد تم إجراء التحليل الإحصائي   (N-Gain Scoreك اختبار ) للعينات الدقتًنة

 :ٕٕ الإحصائي للعلوـ الاجتماعية باستخداـ برنَّمج

 (Paired Sample t-Tes) "ت" للعينات الدقترنةاختبار  ( أ

لدقارنة للعينات الدقتًنة ىو طريقة إحصائية تستخدـ  اختبار ت

الدتوسطات بتُ لرموعتتُ من البيانَّت الدقتًنة، بهدؼ اختبار الفرؽ بتُ 

. ك أما قيمة اختبار الفرضية  الدتوسطتُ كاستخدامو لتحليل فعالية معاملة معينة

 كما يلي:

 "، الدهنة، الافعال اليومية"الددرسةبالدوضوع فرضية ال قيمة اختبار

 ٢.١1دول الج

 ""الددرسة عبالدوضو  فرضيةال اختبار

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig. 

(2-

tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

Pair 1 Pretest tema 

al madrasah - 

Postest tema 

al madrasah 

-11.85714- 2.93145 .78346 -13.54971- -10.16457- -15.134- 13 .000 

 

، تظهر القيمة قبل ك بعد التجريبية في أظهرت نتائج الجدكؿ أعلاه

، حيث أف -ٖٗٔ.٘ٔ-المحسوبة  tالمجموعة التجريبية بموضوع "الددرسة" قيمة 

t  قيمة  من أكبر المحسوبةt الإحصائية  قيمة الدلالةأما  ك .ٔٚٚ.ٔ ةالجدكلي
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. بناءن على ىذه النتائج، لؽكن رفض ٘ٓ.ٓ( أقل من ٓٓٓ.ٓ) همالكل من

أف استخداـ  . ىذا يؤكد(H1)كقبوؿ الفرضية البديلة  (H0)الفرضية الصفرية 

 بموضوع  الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل ذك فعالة في ترقية مهارة الكلاـ

 (N-Gain Scoreك لدعرفة مدل فعالية ذالك، ينُصح بإجراء اختبار ) .الددرسة

 لحساب الزيادة في النتائج.

 ٢.١8دول الج

 "الدهنة" بالدوضوع فرضيةال اختبار

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig. 

(2-

tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

Pair 2 Pretest tema al 

mihnah - 

Postest tema al 

mihnah 

-7.83929- 3.06595 .81941 -9.60951- -6.06906- -9.567- 13 .000 

 

، تظهر القيمة قبل ك بعد التجريبية في أظهرت نتائج الجدكؿ أعلاه

 t، حيث أف -ٚٙ٘.ٜ-المحسوبة  tالمجموعة التجريبية بموضوع "الدهنة" قيمة 

الإحصائية  قيمة الدلالةأما  ك .ٔٚٚ.ٔ ةالجدكلي tقيمة   من أكبر المحسوبة

. بناءن على ىذه النتائج، لؽكن رفض ٘ٓ.ٓ( أقل من ٓٓٓ.ٓ) لكل منهما

أف استخداـ  . ىذا يؤكد(H1)كقبوؿ الفرضية البديلة  (H0)الفرضية الصفرية 

 بموضوع  الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل ذك فعالة في ترقية مهارة الكلاـ
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 (N-Gain Scoreك لدعرفة مدل فعالية ذالك، ينُصح بإجراء اختبار ) .الدهنة

 لحساب الزيادة في النتائج.

 ٢.١4دول الج

 "الافعاؿ اليومية" بالدوضوعفرضية ال اختبار

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

t df 

Sig. 

(2-

tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

Pair 3 Pretest tema 

af'alul 

yaumiyah - 

Postest tema 

af'alul 

yaumiyah 

-15.12071- 6.69651 1.78972 -18.98716- -11.25427- -8.449- 13 .000 

 

المجموعة  ، تظهر القيمة قبل ك بعد التجريبية فيأظهرت نتائج الجدكؿ أعلاه

 t، حيث أف -ٜٗٗ.ٛ-المحسوبة  tالتجريبية بموضوع "الافعاؿ اليومية" قيمة 

الإحصائية  قيمة الدلالةأما  ك .ٔٚٚ.ٔ ةالجدكلي tقيمة  من  أكبرالمحسوبة 

. بناءن على ىذه النتائج، لؽكن رفض ٘ٓ.ٓ( أقل من ٓٓٓ.ٓ) لكل منهما

أف استخداـ  . ىذا يؤكد(H1)كقبوؿ الفرضية البديلة  (H0)الفرضية الصفرية 

 بموضوع  الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل ذك فعالة في ترقية مهارة الكلاـ

 N-Gainك لدعرفة مدل فعالية ذالك، ينُصح بإجراء اختبار )الافعاؿ اليومية. 

Score) .لحساب الزيادة في النتائج 
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  (N-Gain Scoreاختبار ) ( ب

القدرة على التحدث )مهارة لكي نعرؼ ما إذا كاف ىناؾ تحسن في 

كالذم يتم  N-gainالكلاـ( للصف الرابع، فإننا تْاجة إلى إجراء اختبار 

استخداـ الوسيلة التعليمية يمة الاختبار القبلي )قبل حسابو عن طريق طرح ق

استخداـ الوسيلة التعليمية  ( من قيمة الاختبار البعدم )بعدببرنَّمج سيجيل

 : ساب نتيجةلؽكننا ح. (ببرنَّمج سيجيل

N-Gain   = الاختبار القبلي -الاختبار البعدم 
 الاختبار القبلي -النتيجة الدثالية                                

 الدرجة الدثالية: ىي أعلى درجة ممكنة الحصول عليها. الشرح:

كقيمتها  N-gainبناءن على قيمة  N-gain يتم تحديد تصنيف نتيجة 

كما تم توضيحو في الأساس النظرم. فيم يلي جدكؿ يوضح  (%)كنسبة مئوية 

 : N-Gainتصنيف 

 بالدوضوع "الددرسة"  (N-Gain Score)  قيمة اختبار (١

 ٢.٠٢دول الج

 (N-Gain Score)  اختبارالبيانات  

 تأويل (% N-Gain) (N-Gain Score) رقم الطالب
٠ ١ 3 ٢ 
 متوسط ٘ٗ.ٖ٘ ٖ٘.ٓ ٔ
 متوسط ٙٗ.ٖٛ ٖٛ.ٓ ٕ
 متوسط ٓٓ.ٓ٘ ٓ٘.ٓ ٖ
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 متوسط ٙٚ.ٕٖ ٖٖ.ٓ ٗ
 متوسط ٓٓ.ٗٙ ٗٙ.ٓ ٘
 متوسط ٓ٘.ٕٖ ٖٖ.ٓ ٙ
 متوسط ٖٙ.ٖٓ ٖٓ.ٓ ٚ
 منخفض ٓٓ.ٕ٘ ٕ٘.ٓ ٛ
 متوسط ٚ٘.ٖٛ ٜٖ.ٓ ٜ
 متوسط ٓٓ.ٓ٘ ٓ٘.ٓ ٓٔ
 متوسط ٚٙ.ٙٙ ٚٙ.ٓ ٔٔ
 متوسط ٜٚ.٘ٙ ٙٙ.ٓ ٕٔ
 مرتفع ٓٓ.ٓٓٔ ٓٓ.ٔ ٖٔ
 منخفض ٖٙ.ٕٗ ٕٗ.ٓ ٗٔ

 
أعلاه الخاص بالصف الرابع كجود طالبتُ حصلوا  يتضح من الجدكؿ

طالبنا حصلوا على درجة متوسطة، كطالب كاحد  ٔٔ على درجة منخفضة، ك

فقط حصل على درجة عالية. كبناءن على البيانَّت الواردة في الجدكؿ، لؽكننا 

استنتاج أف ىناؾ تحسننا طفيفنا في مستول التحصيل الدراسي في ىذا الصف، 

رغم من كجود عدد قليل من الطلاب الذين حصلوا على درجات كذلك على ال

 .N-gain منخفضة في مقياس
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 ٢.٠١الجدول 

 "بالدوضوع "الددرسة (N-Gain Score)  اختبار قيمة

 
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

NGain_Score 14 .24 1.00 .4799 .20966 

NGain_Presentase 14 24.36 100.00 47.9937 20.96552 

Valid N (listwise) 14     

 

% ٖٙ.ٕٗبناءن على الجدكؿ أعلاه، يتضح أف أدنى درجة كانت 

ىو  N-gain. كما يبتُ الجدكؿ أف متوسط قيمة %ٓٓٔكأعلى درجة كانت 

الأقل فعالية. كذلك لأف متوسط  على مستويةىو ، ك %ٜٜ.ٚٗأك  ٜٜٚٗ.ٓ

 قية، كلكن ىذا التً رقيةيشتَ إلى كجود ت ٘.ٓذم يقل عن ال N-gainقيمة 

 ضئيل كغتَ ذم دلالة إحصائية.

ببرنَّمج ـ الوسيلة التعليمية استخدا فعالية أف دؿكبناءن على ذلك، ي

 اردرسة دار القر بمالصف الرابع  مهارة الكلاـ لدل طلاب ترقيةفي  سيجيل

 .أقل فعالةعلى مستوية  درسة"ع "الدبانيوكالصي بموضو الإسلامية بتدائية الإ
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 "  الدهنة" بالدوضوع (N-Gain Score)  قيمة اختبار (٠

 ٢.٠٠الجدول 

 (N-Gain Score)  اختبارالبيانات 

 تأويل (% N-Gain) (N-Gain Score) رقم الطالب
٠ ١ 3 ٢ 
 متوسط ٘ٔ.ٛٗ ٛٗ.ٓ ٔ
 منخفض ٖٚ.ٕ٘ ٕ٘.ٓ ٕ
 منخفض ٜٙ.ٕٕ ٖٕ.ٓ ٖ
 منخفض ٓ٘.ٕٔ ٖٔ.ٓ ٗ
 متوسط ٖٙ.ٓٗ ٔٗ.ٓ ٘
 متوسط ٕ٘.ٖٔ ٖٔ.ٓ ٙ
 متوسط ٖٚ.ٖٓ ٖٓ.ٓ ٚ
 منخفض ٛٓ.ٕٕ ٕٕ.ٓ ٛ
 منخفض ٚٛ.ٕٚ ٕٛ.ٓ ٜ
 منخفض ٕٗ.ٕٙ ٕٙ.ٓ ٓٔ
 متوسط ٓٓ.ٓٗ ٓٗ.ٓ ٔٔ
 متوسط ٓ٘.ٖٚ ٖٛ.ٓ ٕٔ
 مرتفع ٓٓ.ٓٓٔ ٓٓ.ٔ ٖٔ
 منخفض ٛ٘.٘ٔ ٙٔ.ٓ ٗٔ

 

حصلوا  طالبنا ٚيتضح من الجدكؿ أعلاه الخاص بالصف الرابع كجود 

طالبنا حصلوا على درجة متوسطة، كطالب كاحد  ٙ على درجة منخفضة، ك

فقط حصل على درجة عالية. كبناءن على البيانَّت الواردة في الجدكؿ، لؽكننا 
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استنتاج أف ىناؾ تحسننا طفيفنا في مستول التحصيل الدراسي في ىذا الصف، 

لذين حصلوا على درجات كذلك على الرغم من كجود عدد قليل من الطلاب ا

 .N-gain منخفضة في مقياس

 ٢.٠3الجدول 

 "ةالدهنبالدوضوع " (N-Gain Score)  قيمة اختبار
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

NGain_score 14 .13 1.00 .3433 .21308 

NGain_presentase 14 12.50 100.00 34.3340 21.30794 

Valid N (listwise) 14     

 

% ٓ٘.ٕٔبناءن على الجدكؿ أعلاه، يتضح أف أدنى درجة كانت 

ىو  N-gain. كما يبتُ الجدكؿ أف متوسط قيمة %ٓٓٔكأعلى درجة كانت 

. كذلك لأف متوسط غتَ فعالة على مستويةىو ، ك %ٖٖ.ٖٗأك  ٖٖٖٗ.ٓ

 رقية.ت ما كجوديشتَ  ٗ.ٓذم يقل عن ال N-gainقيمة 

ببرنَّمج ـ الوسيلة التعليمية استخدا فعالية أف دؿعلى ذلك، ي كبناءن 

 اردرسة دار القر بمالصف الرابع  مهارة الكلاـ لدل طلاب ترقيةفي  سيجيل

 .غير فعالةع "الدهنة" على مستوية بانيوكالصي بموضو الإسلامية بتدائية الإ
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 "  الافعال اليوميةبالدوضوع " (N-Gain Score)  قيمة اختبار (3

 ٢.٠٢الجدول 

 "الافعاؿ اليومية"بالدوضوع  (N-Gain Score)  قيمة اختبار

 (N-Gain Score)  اختبارالبيانات 

 تأويل (% N-Gain) (N-Gain Score) رقم الطالب
٠ ١ 3 ٢ 
 متوسط ٙٗ.ٖٛ ٖٛ.ٓ ٔ
 متوسط ٚٙ.ٔٗ ٕٗ.ٓ ٕ
 منخفض ٓٗ.ٕ٘ ٕ٘.ٓ ٖ
 منخفض ٕٗ.ٜٕ ٜٕ.ٓ ٗ
 متوسط ٙ٘.ٙٗ ٚٗ.ٓ ٘
 متوسط ٗ٘.ٓٗ ٔٗ.ٓ ٙ
 منخفض ٜٕ.ٗٔ ٗٔ.ٓ ٚ
 منخفض ٗٔ.ٚٔ ٚٔ.ٓ ٛ
 متوسط ٘ٚ.ٜٕ ٖٓ.ٓ ٜ
 متوسط ٘ٚ.ٜٕ ٖٓ.ٓ ٓٔ
 متوسط ٘ٔ.ٖٚ ٖٚ.ٓ ٔٔ
 توسطم ٓٗ.ٖٗ ٖٗ.ٓ ٕٔ
 مرتفع ٜ٘.ٗٓٔ ٘ٓ.ٔ ٖٔ
 منخفض ٚٓ.٘ٔ ٘ٔ.ٓ ٗٔ

 

حصلوا  طالبنا ٘يتضح من الجدكؿ أعلاه الخاص بالصف الرابع كجود 

طالبنا حصلوا على درجة متوسطة، كطالب كاحد  ٛ ضة، كعلى درجة منخف
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فقط حصل على درجة عالية. كبناءن على البيانَّت الواردة في الجدكؿ، لؽكننا 

استنتاج أف ىناؾ تحسننا طفيفنا في مستول التحصيل الدراسي في ىذا الصف، 

كذلك على الرغم من كجود عدد قليل من الطلاب الذين حصلوا على درجات 

 .N-gain ة في مقياسمنخفض

 ٢.٠٢الجدول 

 "الافعاؿ اليومية"بالدوضوع  (N-Gain Score)  قيمة اختبار
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

NGain_score 14 .29 1.05 .6202 .22305 

NGain_ presentase 14 29.42 104.95 62.0208 22.30454 

Valid N (listwise) 14     

 

% ٕٗ.ٜٕبناءن على الجدكؿ أعلاه، يتضح أف أدنى درجة كانت 

ىو  N-gain. كما يبتُ الجدكؿ أف متوسط قيمة %ٓٓٔكأعلى درجة كانت 

. كذلك على مستوية فعالة بما فيو الكفائةىو ، ك %ٕٛٓٓ.ٕٙأك  ٕٕٓٙ.ٓ

 رقية.يشتَ إلى كجود ت ٙٚ.ٓذم يقل عن ال N-gainلأف متوسط قيمة 

ببرنَّمج ـ الوسيلة التعليمية استخدا فعالية أف دؿعلى ذلك، ي كبناءن 

 اردرسة دار القر بمالصف الرابع  مهارة الكلاـ لدل طلاب ترقيةفي  سيجيل

فعالة بما ع "الافعاؿ اليومية" على مستوية بانيوكالصي بموضو الإسلامية بتدائية الإ

 .ةفيو الكفاء
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 الدناقشة و التأويل .د 

، كقبل الحصوؿ على دار القرار بانيوكالصيفي الددرسة  اء ىذا البحثتم إجر   

مقابلة مع الددرس اللغة العربية  ك رابعفي الصف ال البيانَّت قامت الباحثة بملاحظة

 ٕٛ.دقيقة ٖٓاللقاء  كحصلت على إفادة تفيد بوجود اجتماعات فقط كاستغرؽ كل

 

  

 

 

 

 

   

 

 ٢.٠٠الصورة                                            ٢.٠3الصورة                  
 رابعفي الصف الملاحظة                          مقابلة مع الددرسة اللغة العربية         

 

بمواصلة  ةالباحث تبعد الحصوؿ على البيانَّت من الدلاحظة في الصف الرابع، قام  

اللغة العربية. كقد  درّسةة مع مابلة، كقد أجريت الدقابلجمع البيانَّت باستخداـ أسلوب الدق

في الدقابلة أنو يعتمد فقط على الكتاب الددرسي كوسيلة للتعليم. كيعتبر ىذا  درّسةالد تذكر 

في مرحلة التالية، حصل الباحثة على  .الأمر من الدعوقات التي تواجو تدريس اللغة العربية

                                                           
82

 ٕٕٗٓأغسطس  ٜٔخ  يفي التار  وكالصينيبا الإسلامية دار القرار الإبتدائية الددرسة الدقابلة مع مدرسة اللغة العربية للصف الرابع في 
 ٓٓ.ٓٔلساعة ا ةـ في الدكتب



 

121 
 

لى استخدـ الوسيلة التعليمية موافقة مدرّسة اللغة العربية لإجراء تجريبة تْثية تعتمد ع

بعد ذالك، طلبت الباحثة تحديد  ببرنَّمج سيجيل كأداة تعليمية في تدريس اللغة العربية.

موعد لتنفيذ التجربة البحثية بالستخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل في عملية 

 التدريس. 

في مدرسة دار  الصف الرابع ىذه الدراسة، أجرم الباحث تجربتو على طلابأما   

ا فقط كعينة تجريبية دكف  الإسلامية بتدائيةالإ ارالقر  في بانيوكالصي، حيث اختار فصلان كاحدن

على تصميم تْثي من نوع "سلسلة زمنية  ةالباحث تكجود لرموعة ضابطة. كقد اعتمد

كوسيلة   برنَّمج سيجيلحدة تتمثل في استخداـ لمجموعة كاحدة"، حيث تم تطبيق معاملة كا

قبل كبعد  كلاـإذا كاف ىناؾ فرؽ في مهارة الليمية ثلاث مرات، كذلك لدعرفة ما تع

، لقاءحيث تم تغيتَ الدوضوع في كل  ،لقاءتم تقسيم الدراسة إلى ثلاث  . كقدعلاجال

ىذا شرح   .اليوميةفعاؿ عن ال، كالثالثة ةالأكلى عن الددرسة، كالثانية عن الدهنللقاء فكانت ا

 عليمية التي تدت من بداية الدرس حتى نهايتو:مفصل للأنشطة الت

بدأ الدرس بتهيئة جوٍّ مشجعٍ  ،توبر )يوم الجمعة(اك ٠٢  في تاريخ اللقاء الأول  

كلزفِّزٍ للطلاب لتعلم اللغة العربية. كبعد الصلاة كالتحيات الدتبادلة، قدّـ الباحثُ نفسو 

رسة. كقبل البدء بالدرس، تم إجراء كالدادة العلمية التي سيتم تدريسها، كىي موضوع الدد

اختبار تشخيصي لقياس مستول الطلاب الدسبق في الدادة. كقد أظهرت نتائج الاختبار أف 

كأداةٍ ة ببرنَّمج سيجيل  الباحث تبعد ذلك، قدّم. ٢٠38٢متوسط الدرجات كاف 

. بإلغاز ليتستٌ للطلاب فهمها البرنَّمجميزات  تمساعدةٍ في عملية التعلم. كتم شرح
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ككانت الدواد التعليمية الدقدمة عبارة عن مفردات كحوارات حوؿ موضوع الددرسة. كتم 

برنَّمج سيجيل.ليد الحوارات الدوجودة في تشجيع الطلاب على الاستماع كالدلاحظة كتق

من فهم الطلاب للمادة، قاـ بإجراء اختبار تحصيلي لقياس مدل  ةبعد أف تأكد الباحث

لإضافة إلى ذلك، تم إجراء اختبار لزادثة فردم لقياس قدرة تحسن مستول الطلاب. با

الطلاب على تطبيق اللغة العربية التي تعلموىا. كقد أظهرت النتائج أف متوسط الدرجات  

موضوع  ، لشا يدؿ على تحسن ملحوظ في مهارة الكلاـ لدل الطلاب في8٢.٢8كاف 

 ةالباحث ت نهاية الدرس، قامفي. كوسيلة تعليميةببرنَّمج سيجيل  الددرسة بعد استخداـ 

الوسيلة التعليمية نً ملاحظات حوؿ استخداـ منهم تقد تبتقييم أداء الطلاب كطلب

كالأجزاء التي . كتم تشجيع الطلاب على مشاركة الصعوبات التي كاجهوىا ببرنَّمج سيجيل

اللغة . كاختتم الدرس بالدعاء كتقدنً حافز للطلاب لدواصلة دراسة برنَّمجأعجبتها في ال

 .العربية

بدأ الدرس في جوٍّ ملائم س(، يماكتوبر )يوم الخ 3١  اللقاء الثاني في تاريخ   

كمشجع. كبعد التحيات كالدعاء الجماعي، شجع الباحث الطلاب على مشاركة أخبارىم 

لمحة عامة عن الدوضوع الذم سيتم دراستو، كىو لستلف  ةالباحث تباللغة العربية. ثم قدم

ل البدء بالدرس، تم إجراء اختبار تشخيصي لقياس مستول الطلاب في الدفردات . كقبةالدهن

، كذلك من خلاؿ تقدنً نص حوارم حصل فيو الطلاب على متوسط درجة ةالدتعلقة بالدهن

ية التعلم. كتم كأداةٍ مساعدةٍ في عمل  سيجيل  ببرنَّمج ةالباحث تبعد ذلك، قدّم. ٢٢.٢3

ستٌ للطلاب فهمها. ككانت الدواد التعليمية الدقدمة عبارة بإلغاز ليت برنَّمجشرح ميزات ال
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. كتم تشجيع الطلاب على الاستماع كالدلاحظة ةعن مفردات كحوارات حوؿ موضوع الدهن

من فهم الطلاب للمادة، قاـ  ةبعد أف تأكد الباحثبرنَّمج. ليد الحوارات الدوجودة في الكتق

الطلاب. بالإضافة إلى ذلك، تم إجراء  بإجراء اختبار تحصيلي لقياس مدل تحسن مستول

اختبار لزادثة فردم لقياس قدرة الطلاب على تطبيق اللغة العربية التي تعلموىا. كقد 

، لشا يدؿ على تحسن ملحوظ في مهارة 8١.٠4أظهرت النتائج أف متوسط الدرجات كاف 

في . عليميةكوسيلة تبرنَّمج سيجيل  بعد استخداـ  ةالدهن الكلاـ لدل الطلاب في موضوع

ملاحظات حوؿ منهم تقدنً  تبتقييم أداء الطلاب كطلب ةالباحث تنهاية الدرس، قام

. كتم تشجيع الطلاب على مشاركة الصعوبات الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيلاستخداـ 

. كاختتم الدرس بالدعاء كتقدنً حافز برنَّمجكالأجزاء التي أعجبتها في الالتي كاجهوىا 

 .لة دراسة اللغة العربيةللطلاب لدواص

بدأ الدرس في جوٍّ ملائم ، (سيممبر )يوم الخوفن 1  في تاريخ اللقاء الثالث   

الطلاب على مشاركة أخبارىم  ةالباحثت عد التحيات كالدعاء الجماعي، شجعكمشجع. كب

 فعاؿوع الذم سيتم دراستو، كىو الالمحة عامة عن الدوض ةالباحث تباللغة العربية. ثم قدم

ب في اليومية. كقبل البدء بالدرس، تم إجراء اختبار تشخيصي لقياس مستول الطلا

اليومية، كذلك من خلاؿ تقدنً نص حوارم لػتوم على فراغات  فعاؿالدفردات الدتعلقة بالا

اليومية الخاصة بهم، كحصل الطلاب على متوسط  الافعاؿ تُ على الطلاب ملؤىا بفعليتع

ية كأداةٍ مساعدةٍ في عمل  سيجيل  برنَّمج ةالباحث تمبعد ذلك، قدّ . ٢8.31درجة 

بإلغاز ليتستٌ للطلاب فهمها. ككانت الدواد التعليمية  برنَّمجالتعلم. كتم شرح ميزات ال
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اليومية. كتم تشجيع الطلاب  فعاؿمفردات كحوارات حوؿ موضوع الاالدقدمة عبارة عن 

من  ةبعد أف تأكد الباحث .برنَّمجفي الليد الحوارات الدوجودة على الاستماع كالدلاحظة كتق

فهم الطلاب للمادة، قاـ بإجراء اختبار تحصيلي لقياس مدل تحسن مستول الطلاب. 

بالإضافة إلى ذلك، تم إجراء اختبار لزادثة فردم لقياس قدرة الطلاب على تطبيق اللغة 

لشا يدؿ  ،83.٢4العربية التي تعلموىا. كقد أظهرت النتائج أف متوسط الدرجات كاف 

اليومية بعد  فعاؿكلاـ لدل الطلاب في موضوع الاعلى تحسن ملحوظ في مهارة ال

بتقييم أداء  ةالباحثت في نهاية الدرس، قام كوسيلة تعليمية.سيجيل   برنَّمجاستخداـ 

. كتم تشجيع سيجيل برنَّمجتقدنً ملاحظات حوؿ استخداـ  منهم تالطلاب كطلب

. كاختتم برنَّمجوىا كالأجزاء التي أعجبتها في ال كاجهالطلاب على مشاركة الصعوبات التي

 .الدرس بالدعاء كتقدنً حافز للطلاب لدواصلة دراسة اللغة العربية

، فقد تم الحصوؿ على النتائج ة"الددرس"ة للتحليل الوصفي للموضوع بالنسبأما   

، ككاف ٓٓ.ٛٙ، كأعلى درجة كانت ٓٓ.ٓٗالتالية: أدنى درجة في الاختبار القبلي كانت 

، ٓٓ.ٓ٘. أما في الاختبار البعدم، فقد كانت أدنى درجة ٔٚٓٙ.ٕ٘الدتوسط الحسابي 

. كبالدثل، بالنسبة للموضوع ٖٗٙٗ.ٗٙ، ككاف الدتوسط الحسابي ٓٓ.ٓٛكأعلى درجة 

، ككاف ٓٓ.ٓٛ، كأعلى درجة ٓ٘.ٔٗ، كانت أدنى درجة في الاختبار القبلي ة"الدهن"

، ٓ٘.ٚٗأما في الاختبار البعدم، فقد كانت أدنى درجة  .ٗٙٗٗ.ٖ٘الدتوسط الحسابي 

. كأختَان، بالنسبة لدوضوع ٕٚ٘ٛ.ٔٙ، ككاف الدتوسط الحسابي ٓٓ.ٓٛكأعلى درجة 

، ٖٖ.ٚٙ، كأعلى درجة ٓ٘.ٖٚ، كانت أدنى درجة في الاختبار القبلي "اليومية لافعالا"



 

124 
 

قد كانت أدنى درجة . أما في الاختبار البعدم، فٜٖٚٚ.ٛٗككاف الدتوسط الحسابي 

 .ٜٙٛٗ.ٖٙ، ككاف الدتوسط الحسابي ٖٖ.ٗٚ، كأعلى درجة ٓٓ.ٓ٘

بعد جمع البيانَّت قبل التجربة كبعدىا، قاـ الباحث بإجراء اختبار للطبيعية. كقد   

الدلالة الإحصائية  ةأظهرت النتائج أف جميع البيانَّت تتوزع توزيعان طبيعيان، حيث كانت قيم

 .٘ٓ.ٓدد كىو كبر من الدستول المحأ

بعد التأكد من توزيع جميع البيانَّت توزيعان طبيعيان، قاـ الباحث بإجراء اختبار   

، ٙٓٚ.ٓ، ٕٜ٘.ٓالدلالة الإحصائية للمواضيع الثلاثة ) ةالتجانس. كقد أظهرت قيم

(. كبناءن على ذلك، لؽكن استنتاج ٘ٓ.ٓ( كانت أكبر من مستول الدلالة المحدد )٘ٔٚ.ٓ

 .انَّت في ىذه الدراسة متجانسةأف جميع البي

 الدقتًنة للعينات t بعد التأكد من تجانس البيانَّت، قاـ الباحث بإجراء اختبار  

لثلاثة )الددرسة، المحسوبة للمواضيع ا t ةكقد أظهرت النتائج أف قيم. لاختبار الفرضيات

 t مةمن قي كبرىي أ (-ٜٗٗ.ٛ ،-ٚٙ٘.ٜ ،-ٖٗٔ.٘ٔكانت ) اليومية( فعاؿالدهنة، الا

من مستول  ( أقلٓٓٓ.ٓمواضيع الثلاثة )الدلالة الإحصائية لل ةكانت قيم كما. الجدكلية

كقبوؿ  (H0)(. بناءن على ىذه النتائج، تم رفض الفرضية الصفرية ٘ٓ.ٓالدلالة المحدد )

مهارة الكلاـ  ترقيةؾ فرقنا ذك دلالة إحصائية في . كىذا يعتٍ أف ىنا(H1)الفرضية البديلة 

 التعليمية برنَّمج سيجيل. وسيلةال اـباستخد

عرفة مدل فعالية لد. تريد الباحثة الدقتًنة للعينات t اختبارالتأكد من ثم بعد   

إلى  ةتاج الباحثتحمهارة الكلاـ، لذلك  ترقيةفي  يلة التعليمية ببرنَّمج سيجيلوساستخداـ ال
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 N-Gain) بإجراء اختبار ةالباحث تكفي ىذه الدراسة قام .(N-Gain Score)إجراء اختبار 

Score)  تقسيم (ٜٓٚٗ.ٓ) درجاتعلى متوسط  "الددرسة"مع حصوؿ لدوضوع ،(N-

Gain Score)  0,30عند ميلتزير ك دافيد م، اذا كاف ≤ g < 0,70 يدؿ أف فعالية ،

في شكل نسبة  (N-Gain Score)استخداـ طريقة معينة في الفئة الدتوسطة. ك أما قيمة 

 بتُ (N-Gain Score)، عند ىاكي. ر. ر اذا كاف نسبة مؤية   (%ٜٜ.ٖٗ) مؤية ىي

 ة.أقل فعالعلى مستوية  يدؿ أف فعالية استخداـ طريقة معينة، ٘٘ – ٓٗقيمة 

-N)تقسيم (، ٖٖ.ٖٗ.ٓ) درجاتعلى متوسط  "الدهنة"حصوؿ لدوضوع  ك   

Gain Score)  0,30عند ميلتزير ك دافيد م، اذا كاف ≤ g < 0,70 أف فعالية ، يدؿ

في شكل نسبة  (N-Gain Score)ك أما قيمة  .استخداـ طريقة معينة في الفئة الدتوسطة

أقل من  (N-Gain Score)، عند ىاكي. ر. ر اذا كاف نسبة مؤية   (%ٖٖ.ٖٗ) مؤية ىي

 . غير فعالةيدؿ أف فعالية استخداـ طريقة معينة على مستوية ،  %ٓٗ

تقسيم ٕٕٓٙ.ٓ درجاتعلى متوسط  ة""الافعال اليوميحصوؿ لدوضوع  ك  

(N-Gain Score)  0,30عند ميلتزير ك دافيد م، اذا كاف ≤ g < 0,70 يدؿ أف فعالية ،

في شكل نسبة  (N-Gain Score)ك أما قيمة . استخداـ طريقة معينة في الفئة الدتوسطة

تُ ب (N-Gain Score)عند ىاكي. ر. ر اذا كاف نسبة مؤية   ، (%ٕٓ.ٕٙ) مؤية ىي

فعالة بما فيو يدؿ أف فعالية استخداـ طريقة معينة كىو على مستوية ، ٘ٚ-٘٘قيمة 

عند ىاكي. ر. ر اذا كاف  % ٘ٗ.ٛٗنتيجة الدتوسطة لثلاثة موضوعات ىي  أما ة.ءالكفا

 يدؿ أف فعالية استخداـ طريقة معينة، ٘٘ – ٓٗقيمة  بتُ (N-Gain Score)  نسبة مؤية
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إف استخداـ  : (N-Gain Score)  من نتائج البحث الخلاصةف .ةأقل فعالعلى مستوية 

الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل في ترقية مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف الرابع في 

 ة.ـ  لا يزاؿ أقل فعالٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓمدرسة دار القرار الابتدائية للسنة الدراسة 
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 الباب الخامس
 الخاتمة  

 الخلاصة . أ

على النتائج التحليل بمدرسة دار القرار الإبتدائية الإسلامية  ءبنا  

ـ، فيما يتعلق بفعالية استخداـ الوسيلة  ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓبانيوكالصي للسنة الدراسيية 

التعليمية ببرنَّمج سيجيل في ترقية مهارة الكلاـ لدل طلاب الصف الرابع بمدرسة دار 

ـ، الاستنتاج   ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓالدراسيية  القرار الإبتدائية الإسلامية بانيوكالصي للسنة

 كما يلي: 

باستخداـ الإحصاء اختبار "ت" الإحصائية  قيمة الدلالة، نتائج البحثأما  .ٔ

( أقل من ٓٓٓ.ٓ) لكل منهما  (Paired Sample t-Test)  للعينات الدقتًنة

كقبوؿ  (H0). بناءن على ىذه النتائج، لؽكن رفض الفرضية الصفرية ٘ٓ.ٓ

أف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج  . ىذا يؤكد(H1)يلة الفرضية البد

بمدرسة  طلاب الصف الرابع لدل  في ترقية مهارة الكلاـ ذو فعالةسيجيل 

 .ـ 0202/0202للسنة الدراسية  بانيوكالصيالإسلامية  دار القرار الإبتدائية

 على "الددرسة"وضوع لدمع حصوؿ  (N-Gain Score)ختبار ئج من ااالنتك 

 ك. ةقل فعالأكىو على مستوية  %ٜٜ.ٚٗ/ٜٓٚٗ.ٓ درجاتمتوسط 

كىو   %ٖٖ.ٖٗ/ٖٖ.ٖٗ.ٓ درجاتعلى متوسط  "الدهنة"حصوؿ لدوضوع 
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على متوسط  "الافعال اليومية"حصوؿ لدوضوع  . كغير فعالةعلى مستوية 

  .ةءفعالة بما فيو الكفاكىو على مستوية  %ٕٓ.ٕٙ/ٕٕٓٙ.ٓ درجات

في ترقية مهارة  ذو فعالةف استخداـ الوسيلة التعليمية ببرنَّمج سيجيل أ فالخلاصة يعتٍ

 بانيوكالصيالإسلامية  دار القرار الإبتدائيةبمدرسة  طلاب الصف الرابع لدل  الكلاـ

إف  يعتٍ (N-Gain Score)النتائج من اختبار  أما .ـ 020ٗ/0202للسنة الدراسية 

الصف  لدل طلاب كلاـمهارة ال رقيةفي ت لببرنَّمج سيجيتعليمية الوسيلة الاستخداـ 

 أقللا يزاؿ  ـ  ٕٕ٘ٓ/ٕٕٗٓ للسنة الدراسةالابتدائية  ارالرابع في مدرسة دار القر 

. كيعود ذلك إلى عدة أسباب، منها: اختلاؼ خصائص طلاب الصف الرابع ةفعال

من حيث نضجهم، كقد لا يكوف لدل طلاب الصف الرابع النضج الدعرفي الكافي 

لإضافة . بابرنَّمجة، خاصة عندما تقدـ من خلاؿ الدفاىيم اللغوية العربية الدعقدلفهم 

قد لا يكوف مناسبنا لاحتياجات تعلم طلاب برنَّمج سيجيل إلى ذلك، فإف لزتول 

ا قد تسبب صعوبة لدل الطلاب  .الصف الرابع. فالدواد الصعبة جدن
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 قتراحاتالا . ب

 الإقتًاحات منها:نَّت السابق، اف نعطي بناء على البيا

يرجو أف تكوف مدرسة اللغة العربية أكثر تنوعا في استخداـ الوسائل التعليمية،  .ٔ

الطالبات أكثر الحماسة ك  في الفصل أكثر لشتعة ك تكوف كلاـترقية مهارة ال حتى

 .النشاط

يرجو أف تكوف الطالبات مزيدا في الإىتماـ كتفهموف التعليم اللغة العربية خاصة  .ٕ

 كلاـ.ال مهارة ترقية في

يرجى أف يكوف تطوير الوسيلة التعليمية الدستقبلية أكثر ابتكرا كإبداعا كمناسبا  .ٖ

 .الطلاب كاىتممات بأكقات

 لذذا يستطيع للقارئتُ ك للباحثتُ التالية أف يبحثوا أف استخداـ كسائل التعليمية، .ٗ

 البحث كالدراجع للبحث في الدستقبل.
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 قائمة الدراجع

 الدصادر . أ

سورابايا: الحليم . ، مصحف القرآف ك التًجمةٜٛٗ(: ٖ) الزخرؼسورة  الكرنً. فالقرآ

 .ٕٛٔٓالقرآف ،

، مصحف القرآف ك التًجمة. سورابايا: الحليم ٖٕ٘(: ٕ) القرآف الكرنً. سورة يوسف

 .ٕٛٔٓالقرآف ،

 الدراجع . ب

 الدراجع العربية .١

عة عبد الله حرمی. الكويت: ككالة الدطبو  ،أصوؿ البحث العلمي كمناىجو، أحمد بدر

 ـ۱۸۹0

، الرياض: دار الدسلم الدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسهاأحمد فؤاد علياف، 

 ـ۱۸۸0 ،

 –، برلتُ منهجية البحث العلمي كتقنياتو في العلوـ الاجتماعيةاد. بوحوش عمار، 

ألدانيا: الدركز الدلؽقراطي العربي للدراسات الإستًاتيجية 

 ٜٕٔٓصادية ، كالاقت كالسياسية

، العدد ٖ المجلد ،ٕ٘ٔٓ تعلّملرلة  ،أىمّ تعليم اللغة العربية في تربية الإسلاـأسْنا أندرياف، 

   https://dx.doi.org/10.21274/taalum.2015.3.1.39-56 .ٜٖ. ص ،ٔ

https://dx.doi.org/10.21274/taalum.2015.3.1.39-56
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، مالائق: مطبعة جامعة مولانَّ مالك نهج تعليم اللغة العربيةتطوير مأكريل تْر الدين، 

 .ٕٓٔٓإبراىيم الإسلامية الحكومية بما لائق، 

 مهارة كلاـ التعلم مع كسائل الإعلاـأكمي لزمودة ك ستي نيكماتوؿ ركشما، 

"tenieree.ajln.eein.aeL"  في جامعة دار السلاـ غونتور، اللغة

  ٕٕٕٓ، يونيو ٔالعدد  ٙعربية، المجلد العربية: لرلة تعليم اللغة ال

https://doi.org/10.32699/liar.v6i1.2607  

كويت: دار القلم ،   ،كسائل الاتصاؿ كالتكنولوجيا في التعليمحستُ حمدل الطوبي، 

۱۸۹۱. 

، ة في تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاألعية الوسائل التعليميسيدة مهبارة بيضاء، 

اللغة العربية )ملانج : الجامعة الحكومية  ٚكتاب أعماؿ الدؤتدر الوطتٍ 

 .ٕٕٙ-ٕٕ٘(، ص ٕٕٔٓاكتوبار  ٜملانج، 

 ـ. ٕٕٓٓ، القاىرة: دار الفكر العربي، تدريس فنوف اللغة العربيةعلى أحمد مذكور، 

، القاىرة: شمس للنشر ك التعليمية، عليمية الدطورةالوسائل التفيصل ىاشم شمس الدين، 

ٕٓٔٗ. 
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Instrumen wawancara 

A. Tujuan: 
Untuk mengetahui proses pelaksanaan pembelajaran bahasa arab dikelas IV 
MI Darul Qoror Banyuwangi. 

B. Pertanyaan panduan: 
Pertanyaan panduan ini ditujukan kepada guru mata pelajaran bahasa arab di 
MI Darul Qoror Banyuwangi 
Identitas Informan: 

1. Nama  : Faridatul Ghufroniyah,.M.Pd.I 
2. Jabatan  : Guru Bahasa Arab 
3. Hari/Tanggal : 19 Agustus 2024 

Pertanyaan penelitian: 
1. Bagaimana pelaksanaan pembelajaran bahasa arab dikelas? 
2. Bagaimana kemampuan siswa dalam mata pelajaran bahasa arab?  
3. Bagaimana kondisi siswa ketika belajar bahasa arab? 
4. Adakah kendala ketika mengajar bahasa Arab?  
5. Metode dan media apa yang biasanya digunakan dalam mengajarkan 

bahasa arab terutama dalam pembelajaran kemampuan maharah kalam? 
6. Apa alasan siswa kurangnya minat dalam pembelajaran Maharah Kalam? 
7. Bagaimana upaya guru dalam mengatasi kendala-kendala dalam 

pembelajaran bahasa arab khususnya dalam meningkatkan pembelajaran 
maharah kalam? 

 
 

 



 

 

يلالوسيلة التعليمية ببرنامج سيج الوثائقية لاستخدام  
للاختبار القبلي و للاختبار البعدي الوثائقيةو   

 
 

 

 

  



 

 

Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP) 

Nama Satuan Pendidikan  : MI Darul Qoror Banyuwangi 
Nama Penyusun  : Novisha Diah  
Kelas/Semester  : IV (Ganjil) 
Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Topik    :  المدرسة (Maharah Kalam) 

Alokasi Waktu  : 2 x 1 JP (2 x 30 Menit)/Pertemuan Pertama 
A. Kompetensi Inti (KI), Kompetensi Dasar (KD), dan Indikator 

Pencapaian  
KI.1 Menerima, menjalankan, dan menghargai ajaran agama yang dianutnya 
KI.2 Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, santun, peduli, 
dan percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, teman, guru, dan 
tetangganya 
KI.3 Memahami pengetahuan faktual dengan cara mengamati dan menanya 
berdasarkan rasa ingin tahu tentang dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan 
kegiatannya, dan benda-benda yang dijumpainya di rumah, di sekolah dan 
tempat bermain 
KI.4 Menyajikan pengetahuan faktual dalam bahasa yang jelas, sistematis dan 
logis, dalam karya yang estetis, dalam gerakan yang mencerminkan anak sehat, 
dan dalam tindakan yang mencerminkan perilaku anak beriman dan berakhlak 
mulia 

Kompetensi Dasar Indikator Pencapaian 
1.1 Menerima bahwa kemampuan berbahasa 
merupakan anugerah Allah Swt. 

1.1.1 Siswa dapat menyebutkan minimal 2 
contoh bagaimana kemampuan berbahasa 
membantunya dalam kehidupan sehari-hari 
(misalnya, berkomunikasi dengan teman, 
keluarga, atau guru). 
1.1.2 Siswa dapat memberikan contoh doa 
singkat terkait syukur atas kemampuan 
berbahasa. 

1.2 Mengamalkan kemampuan berbahasa 
untuk hal-hal yang baik sebagai wujud 
syukur atas anugerah Allah Swt. 

1.2.1 Siswa aktif bertanya dan menjawab 
pertanyaan dalam kegiatan pembelajaran. 
1.2.2 Siswa menggunakan bahasa yang 
sopan dan santun saat berbicara dengan 
teman, guru, atau orang dewasa lainnya. 



 

 

2.1 Menjalankan sikap peduli dalam 
berkomunikasi dengan lingkungan sosial 
sekitar rumah dan sekolah. 

2.1.1 Siswa menyapa teman dan guru 
dengan ramah. 
2.1.2 Siswa mau mendengarkan pendapat 
teman yang berbeda. 

2.2 Menjalankan sikap jujur dalam 
berkomunikasi dengan lingkungan sosial dan 
alam dalam jangkauan pergaulan dan 
keberadaannya. 

2.2.1 Siswa mengakui kesalahan jika 
melakukan kesalahan. 
2.2.2 Siswa tidak mencontek saat 
mengerjakan tugas. 

3.1 Memahami fungsi sosial dan unsur 
kebahasaan (bunyi, kata dan makna) dari teks 

sangat sederhana terkait tema:  المدرسة dengan 
melibatkan tindak tutur memberi dan 
meminta informasi tentang alamat seseorang. 

3.1.1 Siswa dapat menyebutkan tujuan dari 
percakapan yang berkaitan dengan 
menanyakan dan memberikan  jawaban 

tentang المدرسة  
3.1.2 Siswa dapat mengidentifikasi kata-
kata kunci dalam teks yang berhubungan 

dengan tema المدرسة 
3.2 Menganalisis unsur kebahasaan (bunyi, 
kata dan makna) dari teks sangat sederhana 

terkait tema:  المدرسة 

3.2.1 Siswa dapat membedakan antara kata 
benda, kata kerja, dan kata sifat dalam teks 

yang berkaitan dengan   المدرسة 
3.2.2 Siswa dapat membuat kalimat 
sederhana dengan menggunakan kosakata 

yang berkaitan dengan المدرسة 
4.1 Mendemonstrasikan tindak tutur 
memberi dan meminta informasi tentang 
tindak tutur memberi dan meminta informasi 

tentang المدرسة 

4.1.1 Siswa dapat bertanya tentang sesuatu 

yang berkaitan dengan  dengan , المدرسة 
menggunakan kalimat yang benar dan 
sopan. 
4.1.2 Siswa dapat menanggapi pertanyaan 
tentang sesuatu yang berkaitan dengan 
 .dengan tepat , المدرسة

4.2 Menyajikan hasil analisis bunyi, kata dan 
makna dari teks sangat sederhana terkait 

tema:  المدرسة  secara lisan dan tulisan 

4.2.1 Siswa dapat menceritakan kembali isi 

teks tentang  المدرسة  dengan bahasa yang 
sederhana. 
4.2.2 Siswa dapat menuliskan kalimat-
kalimat penting dari teks tersebut. 

 

B. Tujuan Pembelajaran (TP) 
1. Mengembangkan kemampuan berkomunikasi dalam bahasa Arab, baik 

lisan maupun tulis, yang mencakup empat kecakapan berbahasa, yakni 
menyimak (istima'), berbicara (kalam), membaca (qira'ah), dan menulis 
(kitabah).  



 

 

2. Menumbuhkan kesadaran tentang pentingnya bahasa Arab sebagai salah 
satu bahasa asing untuk menjadi alat utama belajar, khususnya dalam 
mengkaji sumbersumber ajaran Islam dan alat komunikasi dalam 
pergaulan internasional.  

3. Mengembangkan pemahaman tentang saling keterkaitan antara bahasa 
dan budaya serta memperluas cakrawala budaya. Dengan demikian, 
peserta didik diharapkan memiliki kompetensi bahasa yang cakup 
gramatika, wacana, strategi, sosiologis, dan budaya. 

C. Materi : المدرسة (Maharah Kalam) 
D. Metode/Model Pembelajaran : 

1. Metode yang digunakan: Tatap Muka, Drill, menggunakan TIK 
2. Menggunakan model pembelajaran: Kontekstual 

E. Saran dan prasarana, alat dan bahan yang diperlukan  
1. Media Pembelajaran : Media pembelajaran berupa aplikasi secil 
2. Alat/Bahan, antara lain : Handphone, Proyektor 

F. Sumber Pembelajaran 
1. Materi pelajaran yang ada di aplikasi secil 
2. KMA 183 Tahun 2019 

G. Langkah Langkah Pembelajaran 
Ketrampilan berbicara (Maharah kalam) 
Pertemuan 1 

Pendahuluan : 
1. Peneliti menyiapkan media pembelajaran yang akan digunakan 

dalam pembelajaran, sebelum membuka pelajaran. 
2. Peneliti mengucapkan salam pembuka kepada peserta didik. 
3. Peneliti mengawali pelajaran dengan berdoa bersama. 
4. Peneliti mengawali pelajaran dengan menanyakan kabar peserta 

didik dan menyapa dalam bahasa arab. 
5. Peneliti memperkenalkan diri kepada peserta didik. 
6. Peneliti mengabsensi peserta didik  
7. Peneliti mengkondisikan suasana pembelajaran yang 

menyenangkan. 



 

 

8. Peneliti memberi motivasi belajar peserta didik agar semangat 
dan peneliti menceritakan kisah singkat tentang pentingnya bisa 
berbahasa arab. 

9. Peneliti mengajukan pertanyaan-pertanyaan terkait pengetahuan 
sebelumnya dengan materi yang sama. 

10. Peneliti memberikan gambaran, tujuan, dan manfaat terkait 
materi yang akan di pelajari. 

11. Kemudian peneliti memberikan pretest kepada peserta didik 
guna untuk mengetahui/ mengukur kemampuan pengetahuan 
peserta didik sesuai tema yang akan dipelajari sebelum 
pembelajaran dimulai. 

Kegiatan inti 
1. Peneliti menjelaskan secara singkat tentang fitur-fitur media 

pembelajaran berupa aplikasi secil yang akan digunakan seperti 
mengakses, memilih materi, dan memulai percakapan, selama 
proses pembelajaran. 

2. Peneliti menjelaskan materi mengenai mufrodat dan percakapan 

yang akan dipelajari bertemakan المدرسة. 
3. Peneliti menunjukkan media pembelajaran yang akan digunakan 

selama proses pembelajaran. 
4. Peserta didik mendengarkan dan mengamati sebuah mufrodat 

dan percakapan didalam media pembelajaran yang ditunjukkan 
oleh peneliti. 

5. Peneliti meminta kepada peserta didik secara bersama-sama 
menirukan kembali pelafalan mufrodat dan percakapan seperti 
video interaktif yang dicontohkan di media pembelajaran. 

6. Setelah proses pembelajaran telah selesai, peneliti memberikan 
postest kepada peserta didik untuk mengetahui/ mengukur 
kemampuan pengetahuan peserta didik sesuai tema yang telah 
dipelajari. 

7. Peneliti memberikan test kepada peserta didik berupa tes 
percakapan bahasa arab sesuai tema. 



 

 

8. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi 
berjumlah 2 siswa. 

9. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan sesuai 
percakapan tersebut 

Penutup 
1. Setelah seluruh peserta didik melakukan praktik percakapan 

bahasa arab, Peneliti memberikan evaluasi kepada siswa 
mengenai pelafalan yang kurang tepat, tata bahasa yang belum 
sesuai, dan mufrodat yang masih belum dipahami. 

2. peneliti meminta siswa memberikan pendapat/ mereview terkait 
media pembelajaran berupa aplikasi secil tersebut. 

3. Peneliti mengajukan pertanyaan-pertanyaan  pemantik, 
seperti:”kata apa yang paling sulit kalian ingat?, apa yang kalian 
suka dari aplikasi ini?’. 

4. Peneliti memberikan motivasi kepada peserta didik untuk terus 
belajar bahasa arab. 

5. Peneliti mengajak berdoa akhir majlis, dilanjutkan dengan salam. 
H. Penilaian Hasil Belajar 

1. Dengan menggunakan penilaian berbentuk assesmen lisan berupa 
percakapan. 

2. Penilaian dilakukan selama proses pembelajaran (assemen  formatif) 
I. Lampiran  

1. Lembar Kerja Siswa  
2. Rubrik Penilaian 

  



 

 

Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP) 

Nama Satuan Pendidikan  : MI Darul Qoror Banyuwangi 
Nama Penyusun  : Novisha Diah  
Kelas/Semester  : IV (Ganjil) 
Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Topik    : المهنة (Maharah Kalam) 

Alokasi Waktu  : 2 x 1 JP (2 x 30 Menit)/Pertemuan Ke-2 
A. Kompetensi Inti (KI), Kompetensi Dasar (KD), dan Indikator 

Pencapaian  
KI.1 Menerima, menjalankan, dan menghargai ajaran agama yang dianutnya 
KI.2 Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, santun, peduli, 
dan percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, teman, guru, dan 
tetangganya 
KI.3 Memahami pengetahuan faktual dengan cara mengamati dan menanya 
berdasarkan rasa ingin tahu tentang dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan 
kegiatannya, dan benda-benda yang dijumpainya di rumah, di sekolah dan 
tempat bermain 
KI.4 Menyajikan pengetahuan faktual dalam bahasa yang jelas, sistematis dan 
logis, dalam karya yang estetis, dalam gerakan yang mencerminkan anak sehat, 
dan dalam tindakan yang mencerminkan perilaku anak beriman dan berakhlak 
mulia 

Kompetensi Dasar Indikator Pencapaian 
1.1 Menerima bahwa kemampuan berbahasa 
merupakan anugerah Allah Swt. 

1.1.1 Siswa dapat menyebutkan minimal 2 
contoh bagaimana kemampuan berbahasa 
membantunya dalam kehidupan sehari-hari 
(misalnya, berkomunikasi dengan teman, 
keluarga, atau guru). 
1.1.2 Siswa dapat memberikan contoh doa 
singkat terkait syukur atas kemampuan 
berbahasa. 

1.2 Mengamalkan kemampuan berbahasa 
untuk hal-hal yang baik sebagai wujud 
syukur atas anugerah Allah Swt. 

1.2.1 Siswa aktif bertanya dan menjawab 
pertanyaan dalam kegiatan pembelajaran. 
1.2.2 Siswa menggunakan bahasa yang 
sopan dan santun saat berbicara dengan 
teman, guru, atau orang dewasa lainnya. 



 

 

2.1 Menjalankan sikap peduli dalam 
berkomunikasi dengan lingkungan sosial 
sekitar rumah dan sekolah. 

2.1.1 Siswa menyapa teman dan guru 
dengan ramah. 
2.1.2 Siswa mau mendengarkan pendapat 
teman yang berbeda. 

2.2 Menjalankan sikap jujur dalam 
berkomunikasi dengan lingkungan sosial dan 
alam dalam jangkauan pergaulan dan 
keberadaannya. 

2.2.1 Siswa mengakui kesalahan jika 
melakukan kesalahan. 
2.2.2 Siswa tidak mencontek saat 
mengerjakan tugas. 

3.1 Memahami fungsi sosial dan unsur 
kebahasaan (bunyi, kata dan makna) dari teks 

sangat sederhana terkait tema ة المهن   dengan 
melibatkan tindak tutur memberi dan 
meminta informasi tentang alamat seseorang. 

3.1.1 Siswa dapat menyebutkan tujuan dari 
percakapan yang berkaitan dengan 
menanyakan dan memberikan jawaban 

tentang  ةالمهن  
3.1.2 Siswa dapat mengidentifikasi kata-
kata kunci dalam teks yang berhubungan 
dengan tema المهنة. 

3.2 Menganalisis unsur kebahasaan (bunyi, 
kata dan makna) dari teks sangat sederhana 

terkait tema:   المهنة  

3.2.1 Siswa dapat membedakan antara kata 
benda, kata kerja, dan kata sifat dalam teks 

yang berkaitan dengan المهنة. 
3.2.2 Siswa dapat membuat kalimat 
sederhana dengan menggunakan kosakata 

yang berkaitan dengan المهنة. 
4.1 Mendemonstrasikan tindak tutur 
memberi dan meminta informasi tentang 
tindak tutur memberi dan meminta informasi 
tentang alamat seseorang. 

4.1.1 Siswa dapat bertanya tentang sesuatu 

yang berkaitan dengan المهنة, dengan 
menggunakan kalimat yang benar dan 
sopan. 
4.1.2 Siswa dapat menanggapi pertanyaan 
tentang sesuatu yang berkaitan dengan 

 .dengan tepat ,المهنة
4.2 Menyajikan hasil analisis bunyi, kata dan 
makna dari teks sangat sederhana terkait 

tema: المهنة 
secara lisan dan tulisan 

4.2.1 Siswa dapat menceritakan kembali isi 

teks tentang المهنة dengan bahasa yang 
sederhana. 
4.2.2 Siswa dapat menuliskan kalimat-
kalimat penting dari teks tersebut. 

 

B. Tujuan Pembelajaran (TP) 
1. Mengembangkan kemampuan berkomunikasi dalam bahasa Arab, baik 

lisan maupun tulis, yang mencakup empat kecakapan berbahasa, yakni 
menyimak (istima'), berbicara (kalam), membaca (qira'ah), dan menulis 
(kitabah).  



 

 

2. Menumbuhkan kesadaran tentang pentingnya bahasa Arab sebagai salah 
satu bahasa asing untuk menjadi alat utama belajar, khususnya dalam 
mengkaji sumbersumber ajaran Islam dan alat komunikasi dalam 
pergaulan internasional.  

3. Mengembangkan pemahaman tentang saling keterkaitan antara bahasa 
dan budaya serta memperluas cakrawala budaya. Dengan demikian, 
peserta didik diharapkan memiliki kompetensi bahasa yang cakup 
gramatika, wacana, strategi, sosiologis, dan budaya. 

C. Materi :  المهنة (Maharah Kalam) 
D. Metode/Model Pembelajaran : 

1. Metode yang digunakan: Tatap Muka, Drill, menggunakan TIK 
2. Menggunakan model pembelajaran: Kontekstual 

E. Saran dan prasarana, alat dan bahan yang diperlukan  
1. Media Pembelajaran : Media pembelajaran berupa aplikasi secil 
2. Alat/Bahan, antara lain : Handphone, Proyektor 

F. Sumber Pembelajaran 
1. Materi pelajaran yang ada di aplikasi secil 
2. KMA 183 Tahun 2019 

G. Langkah Langkah Pembelajaran 
Ketrampilan berbicara (Maharah kalam) 
Pertemuan 1 

Pendahuluan : 
1. Peneliti menyiapkan media pembelajaran yang akan digunakan 

dalam pembelajaran, sebelum membuka pelajaran. 
2. Peneliti mengucapkan salam pembuka kepada peserta didik. 
3. Peneliti mengawali pelajaran dengan berdoa bersama. 
4. Peneliti mengawali pelajaran dengan menanyakan kabar peserta 

didik dan menyapa dalam bahasa arab. 
5. Peneliti mengabsensi peserta didik  
6. Peneliti mengkondisikan suasana pembelajaran yang 

menyenangkan. 



 

 

7. Peneliti memberi motivasi belajar peserta didik agar semangat 
dan peneliti menceritakan kisah singkat tentang pentingnya bisa 
berbahasa arab. 

8. Peneliti mengajukan pertanyaan-pertanyaan terkait pengetahuan 
sebelumnya dengan materi yang sama. 

9. Peneliti memberikan gambaran, tujuan, dan manfaat terkait 
materi yang akan di pelajari. 

10. Kemudian peneliti memberikan pretest kepada peserta didik 
guna untuk mengetahui/ mengukur kemampuan pengetahuan 
peserta didik sesuai tema yang akan dipelajari sebelum 
pembelajaran dimulai. 

Kegiatan inti 
1. Peneliti menjelaskan secara singkat tentang fitur-fitur media 

pembelajaran berupa aplikasi secil yang akan digunakan seperti 
mengakses, memilih materi, dan memulai percakapan, selama 
proses pembelajaran. 

2. Peneliti menjelaskan materi mengenai mufrodat dan percakapan 

yang akan dipelajari bertemakan المهنة. 
3. Peneliti menunjukkan materi pelajaran yang akan digunakan 

selama proses pembelajaran. 
4. Peserta didik mendengarkan dan mengamati sebuah mufrodat 

dan percakapan didalam media pembelajaran yang ditunjukkan 
oleh peneliti. 

5. Peneliti meminta kepada peserta didik secara bersama-sama 
menirukan kembali pelafalan mufrodat dan percakapan seperti 
video interaktif yang dicontohkan di media pembelajaran. 

6. Setelah proses pembelajaran telah selesai, peneliti memberikan 
postest kepada peserta didik untuk mengetahui/ mengukur 
kemampuan pengetahuan peserta didik sesuai tema yang telah 
dipelajari. 

7. Peneliti memberikan test kepada peserta didik berupa tes 
percakapan bahasa arab sesuai tema. 



 

 

8. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi 
berjumlah 2 siswa. 

9. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan sesuai 
percakapan tersebut 

Penutup 
1. Setelah seluruh peserta didik melakukan praktik percakapan 

bahasa arab, Peneliti memberikan evaluasi kepada siswa 
mengenai pelafalan yang kurang tepat, tata bahasa yang belum 
sesuai, dan mufrodat yang masih belum dipahami. 

2. peneliti meminta siswa memberikan pendapat/ mereview terkait 
media pembelajaran berupa aplikasi secil tersebut. 

3. Peneliti mengajukan pertanyaan-pertanyaan  pemantik, 
seperti:”kata apa yang paling sulit kalian ingat?, apa yang kalian 
suka dari aplikasi ini?’. 

4. Peneliti memberikan motivasi kepada peserta didik untuk terus 
belajar bahasa arab. 

5. Peneliti mengajak berdoa akhir majlis, dilanjutkan dengan salam 
H. Penilaian Hasil Belajar 

1. Dengan menggunakan penilaian berbentuk assesmen lisan berupa 
percakapan. 

2. Penilaian dilakukan selama proses pembelajaran (assemen  formatif) 
I. Lampiran  

1. Lembar Kerja Siswa 
2. Rubrik Penilaian 

  



 

 

Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP) 

Nama Satuan Pendidikan  : MI Darul Qoror Banyuwangi 
Nama Penyusun  : Novisha Diah  
Kelas/Semester  : IV (Ganjil) 
Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Topik    :   الافعال اليومية (Maharah Kalam) 

Alokasi Waktu  : 2 x 1 JP (2 x 30 Menit)/Pertemuan Ke-3 
A. Kompetensi Inti (KI), Kompetensi Dasar (KD), dan Indikator 

Pencapaian  
KI.1 Menerima, menjalankan, dan menghargai ajaran agama yang dianutnya 
KI.2 Menunjukkan perilaku jujur, disiplin, tanggung jawab, santun, peduli, 
dan percaya diri dalam berinteraksi dengan keluarga, teman, guru, dan 
tetangganya 
KI.3 Memahami pengetahuan faktual dengan cara mengamati dan menanya 
berdasarkan rasa ingin tahu tentang dirinya, makhluk ciptaan Tuhan dan 
kegiatannya, dan benda-benda yang dijumpainya di rumah, di sekolah dan 
tempat bermain 
KI.4 Menyajikan pengetahuan faktual dalam bahasa yang jelas, sistematis dan 
logis, dalam karya yang estetis, dalam gerakan yang mencerminkan anak sehat, 
dan dalam tindakan yang mencerminkan perilaku anak beriman dan berakhlak 
mulia 

Kompetensi Dasar Indikator Pencapaian 
1.1 Menerima bahwa kemampuan berbahasa 
merupakan anugerah Allah Swt. 

1.1.1 Siswa dapat menyebutkan minimal 2 
contoh bagaimana kemampuan berbahasa 
membantunya dalam kehidupan sehari-hari 
(misalnya, berkomunikasi dengan teman, 
keluarga, atau guru). 
1.1.2 Siswa dapat memberikan contoh doa 
singkat terkait syukur atas kemampuan 
berbahasa. 

1.2 Mengamalkan kemampuan berbahasa 
untuk hal-hal yang baik sebagai wujud 
syukur atas anugerah Allah Swt. 

1.2.1 Siswa aktif bertanya dan menjawab 
pertanyaan dalam kegiatan pembelajaran. 
1.2.2 Siswa menggunakan bahasa yang 
sopan dan santun saat berbicara dengan 
teman, guru, atau orang dewasa lainnya. 



 

 

2.1 Menjalankan sikap peduli dalam 
berkomunikasi dengan lingkungan sosial 
sekitar rumah dan sekolah. 

2.1.1 Siswa menyapa teman dan guru 
dengan ramah. 
2.1.2 Siswa mau mendengarkan pendapat 
teman yang berbeda. 

2.2 Menjalankan sikap jujur dalam 
berkomunikasi dengan lingkungan sosial dan 
alam dalam jangkauan pergaulan dan 
keberadaannya. 

2.2.1 Siswa mengakui kesalahan jika 
melakukan kesalahan. 
2.2.2 Siswa tidak mencontek saat 
mengerjakan tugas. 

3.1 Memahami fungsi sosial dan unsur 
kebahasaan (bunyi, kata dan makna) dari teks 

sangat sederhana terkait tema  الافعال اليومية 
dengan melibatkan tindak tutur memberi 
dan meminta informasi tentang alamat 
seseorang. 

3.1.1 Siswa dapat menyebutkan tujuan dari 
percakapan yang berkaitan dengan 
menanyakan dan memberikan jawaban 

tentang الافعال اليومية   
3.1.2 Siswa dapat mengidentifikasi kata-
kata kunci dalam teks yang berhubungan 

dengan tema الافعال اليومية  . 
3.2 Menganalisis unsur kebahasaan (bunyi, 
kata dan makna) dari teks sangat sederhana 

terkait tema:   الافعال اليومية   

3.2.1 Siswa dapat membedakan antara kata 
benda, kata kerja, dan kata sifat dalam teks 

yang berkaitan dengan    الافعال اليومية 
3.2.2 Siswa dapat membuat kalimat 
sederhana dengan menggunakan kosakata 

yang berkaitan dengan الافعال اليومية   
4.1 Mendemonstrasikan tindak tutur 
memberi dan meminta informasi tentang 
tindak tutur memberi dan meminta informasi 
tentang alamat seseorang. 

4.1.1 Siswa dapat bertanya tentang sesuatu 

yang berkaitan dengan  ,  الافعال اليومية 
dengan menggunakan kalimat yang benar 
dan sopan. 
4.1.2 Siswa dapat menanggapi pertanyaan 
tentang sesuatu yang berkaitan dengan 
 .dengan tepat ,  الافعال اليومية

4.2 Menyajikan hasil analisis bunyi, kata dan 
makna dari teks sangat sederhana terkait 

tema:  secara lisan dan tulisan  الافعال اليومية 

4.2.1 Siswa dapat menceritakan kembali isi 

teks tentang الافعال اليومية  dengan bahasa 
yang sederhana. 
4.2.2 Siswa dapat menuliskan kalimat-
kalimat penting dari teks tersebut. 

 

B. Tujuan Pembelajaran (TP) 
1. Mengembangkan kemampuan berkomunikasi dalam bahasa Arab, baik 

lisan maupun tulis, yang mencakup empat kecakapan berbahasa, yakni 
menyimak (istima'), berbicara (kalam), membaca (qira'ah), dan menulis 
(kitabah).  



 

 

2. Menumbuhkan kesadaran tentang pentingnya bahasa Arab sebagai salah 
satu bahasa asing untuk menjadi alat utama belajar, khususnya dalam 
mengkaji sumbersumber ajaran Islam dan alat komunikasi dalam 
pergaulan internasional.  

3. Mengembangkan pemahaman tentang saling keterkaitan antara bahasa 
dan budaya serta memperluas cakrawala budaya. Dengan demikian, 
peserta didik diharapkan memiliki kompetensi bahasa yang cakup 
gramatika, wacana, strategi, sosiologis, dan budaya. 

C. Materi : الافعال اليومية  (Maharah Kalam) 
D. Metode/Model Pembelajaran : 

1. Metode yang digunakan: Tatap Muka, Drill, menggunakan TIK 
2. Menggunakan model pembelajaran: Kontekstual 

E. Saran dan prasarana, alat dan bahan yang diperlukan  
1. Media Pembelajaran : Media pembelajaran berupa aplikasi secil 
2. Alat/Bahan, antara lain : Handphone, Proyektor 

F. Sumber Pembelajaran 
1. Materi pelajaran yang ada di aplikasi secil 
2. KMA 183 Tahun 2019 

G. Langkah Langkah Pembelajaran 
Ketrampilan berbicara (Maharah kalam) 
Pertemuan 1 

Pendahuluan : 
1. Peneliti menyiapkan media pembelajaran yang akan digunakan 

dalam pembelajaran, sebelum membuka pelajaran. 
2. Peneliti mengucapkan salam pembuka kepada peserta didik. 
3. Peneliti mengawali pelajaran dengan berdoa bersama. 
4. Peneliti mengawali pelajaran dengan menanyakan kabar peserta 

didik dan menyapa dalam bahasa arab. 
5. Peneliti mengabsensi peserta didik  
6. Peneliti mengkondisikan suasana pembelajaran yang 

menyenangkan. 



 

 

7. Peneliti memberi motivasi belajar peserta didik agar semangat 
dan peneliti menceritakan kisah singkat tentang pentingnya bisa 
berbahasa arab. 

8. Peneliti mengajukan pertanyaan-pertanyaan terkait pengetahuan 
sebelumnya dengan materi yang sama. 

9. Peneliti memberikan gambaran, tujuan, dan manfaat terkait 
materi yang akan di pelajari. 

10. Kemudian peneliti memberikan pretest kepada peserta didik 
guna untuk mengetahui/ mengukur kemampuan pengetahuan 
peserta didik sesuai tema yang akan dipelajari sebelum 
pembelajaran dimulai. 

Kegiatan inti 
1. Peneliti menjelaskan secara singkat tentang fitur-fitur media 

pembelajaran berupa aplikasi secil yang akan digunakan seperti 
mengakses, memilih materi, dan memulai percakapan, selama 
proses pembelajaran. 

2. Peneliti menjelaskan materi mengenai mufrodat dan percakapan 

yang akan dipelajari bertemakan الافعال اليومية. 
3. Peneliti menunjukkan materi pelajaran yang akan digunakan 

selama proses pembelajaran. 
4. Peserta didik mendengarkan dan mengamati sebuah mufrodat 

dan percakapan didalam media pembelajaran yang ditunjukkan 
oleh peneliti. 

5. Peneliti meminta kepada peserta didik secara bersama-sama 
menirukan kembali pelafalan mufrodat dan percakapan seperti 
video interaktif yang dicontohkan di media pembelajaran. 

6. Setelah proses pembelajaran telah selesai, peneliti memberikan 
postest kepada peserta didik untuk mengetahui/ mengukur 
kemampuan pengetahuan peserta didik sesuai tema yang telah 
dipelajari. 

7. Peneliti memberikan test kepada peserta didik berupa tes 
percakapan bahasa arab sesuai tema. 



 

 

8. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi 
berjumlah 2 siswa. 

9. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan sesuai 
percakapan tersebut 

Penutup 
1. Setelah seluruh peserta didik melakukan praktik percakapan 

bahasa arab, Peneliti memberikan evaluasi kepada siswa 
mengenai pelafalan yang kurang tepat, tata bahasa yang belum 
sesuai, dan mufrodat yang masih belum dipahami. 

2. peneliti meminta siswa memberikan pendapat/ mereview terkait 
media pembelajaran berupa aplikasi secil tersebut. 

3. Peneliti mengajukan pertanyaan-pertanyaan  pemantik, 
seperti:”kata apa yang paling sulit kalian ingat?, apa yang kalian 
suka dari aplikasi ini?’. 

4. Peneliti memberikan motivasi kepada peserta didik untuk terus 
belajar bahasa arab. 

5. Peneliti mengajak berdoa akhir majlis, dilanjutkan dengan salam. 
H. Penilaian Hasil Belajar 

1. Dengan menggunakan penilaian berbentuk assesmen lisan berupa 
percakapan. 

2. Penilaian dilakukan selama proses pembelajaran (assemen  formatif) 
I. Lampiran  

1. Lembar Kerja Siswa  
2. Rubrik Penilaian 

 

 



 

 

RUBRIK PENILAIAN TEST 

No Kriteria Penilaian 
Sangat Baik 

84-100 
Baik 

68-84 
Cukup 
68-52 

Kurang 
36-52 

Kurang Sekali 
0-36 

1 Pelafalan Tekanan sesuai 
standar, tidak tampak 
adanya pengaruh 
bahasa asing dan 
bahasa daerah. 

Ucapan yang 
dipahami. 

Sesekali timbul 
kesukaran 
memahami. 

Susah dipahami. Sama sekali tidak 
dapat dipahami. 

2 Tata Bahasa Hampir tidak 
membuat kesalahan. 

Sedikit sekali 
membuat 
kesalahan. 

Sering membuat 
kesalahan, 
sehingga kadang- 
kadang 
mengaburkan 
pengertian. 

Kesalahan tata 
bahasa dan 
susunan kata yang 
menyebabkan 
pembicaraan sukar 
dipahami. 

Banyak 
kesalahannya, 
sehingga tidak 
jelas alur 
pikirannya. 

3 Kosakata. Penggunaan kata-
kata dan ungkapan  
baik sekali. 

Kadang-kadang 
digunakan kata 
dan istilah yang 
kurang tepat. 

Sering 
menggunakan 
kata-kata yang 
salah dan 
penggunannya 
amat terbatas. 

Sering 
menggunakan 
kata yang salah 
yang 
menyebabkan 
pembicaraan sukar 
dipahami. 

Kosakata amat 
terbatas, 
sehingga 
memacetkan 
pembicaraan. 

4 Kefasihan Pembicaraan lancar 
sekali. 

Kelancaran sering 
mengalami 
gangguan. 

Kecepatan dan 
kelancaran 
tampaknya sering 
di ganggu oleh 

Umumnya 
pembicaraan 
tersendat-sendat. 

Pembicaraan 
sering terhenti 
dan pendek-
pendek. 



 

 

kesulitan bahasa. 
5 Isi Pembicaraan Alur pembicaraan 

sangat baik dan 
runtun. 

Alur topik 
pembicaraan 
sedikit tertukar. 

Alur pembicaraan 
masih bisa 
dipahami 
meskipun kurang 
runtun. 

Alur pembicaraan 
tidak runtun dan 
kurang 
menjelaskan 
topik. 

Alur 
pembicaraannya 
tidak jelas 
sehingga 
menyimpang 
dari topic 
pembicaraan. 

6 Pemahaman Dapat memahami 
masalah tanpa 
kesulitan. 

Dapat memahami 
percakapan 
dengan kecepatan 
normal dan dapat 
bereaksi secara 
tepat. 

Dapat memahami 
sebagian besar 
percakapan tetapi 
lambat bereaksi. 

Dapat dikatakan 
tidak mampu 
memahami 
maksud 
percakapan. 

 

 

Keterangan:  

Sangat Baik (5)         : peserta telah menguasai kriteria dengan sangat baik. 

Baik (4)          : peserta telah menguasai kriteria dengan baik, tetapi masih ada beberapa kesalahan kecil. 

Cukup (3)        : peserta masih perlu banyak berlatih untuk menguasai kriteria. 

Kurang(2)   : peserta belum menguasai kriteria dengan baik dan perlu banyak perbaikan. 

Kurang sekali (1) : peserta tidak menguasai kriteria 



 

 

Nilai Maksimal Tes             Skor maksimal × Jumlah aspek penilaian 

                   100 × 6      600 

                              600/600 × 100     100 

Nilai Minimum Tes      Skor minimal × Jumlah aspek penilaian 

                          0 × 6    0 

                    0/0 × 100    0 

Skor Akhir                      

          
  × 100 

 



 

 

  



 

 

  



 

 

 الاختبار القبلي

 المادة: اللغة العربية

 الإسم         :.................... الفصل         :...................

 رقم الطالب   :.................... اليوم والتاريخ  :...................

Tema   :   ة  سم رم د  المم  
Langkah Langkah Test : 

1. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi berjumlah 2 

siswa. 

2. Peneliti memberikan percakapan kepada 2 peserta didik yang berkaitan 

dengan tema  . ة  سم رم د  المم  

3. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan sesuai percakapan 

tersebut. 

 

االم   م ب م  ة  ثم دم حم  ة  سم رم د  المم  ن  عم  دم ح م أم  وم  ةم شم ائ  عم  ي 
 عائشة ؟ دُ حَْ أَ أيَْنَ تَذْهَبُ يََ : 
  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 أحد .رَسَةِ دْ ال

 عائشة ؟ اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  بْدَأُ مَتََ ي ُ : 
 أحد  بْدَأُ السَّاعَةَ السَّابعَِةَ صَبَاحًاي ُ : 
 عائشة ؟ بِِلحاَفِلَةِ  هَلْ تَذْهَبُ : 
 أحد . أذَْهَبُ بِِلسَّيَّارةَِ  ،لَ : 

 عائشة حَةِ؟ ا: مَاذَا تَ فْعَلُ فِ الِسْتَِ 
كْتَ بَةِ : أذَْهَبُ إِ 

َ
 أحد . لَ ال



 

 

 

ا م  ة  ثم دم الم حم رمسمة  مم إ ب  رماه ي   ب مي   وم أمح مدم عمن  الممد 
 إبراهيم ؟ دُ حَْ أَ أيَْنَ تَذْهَبُ يََ : 
  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 أحد  .رَسَةِ دْ ال

 إبراهيم ؟ اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  بْدَأُ مَتََ ي ُ : 
 أحد  بْدَأُ السَّاعَةَ السَّابعَِةَ صَبَاحًاي ُ : 
 إبراهيم ؟ بِِلحاَفِلَةِ  هَلْ تَذْهَبُ : 
 أحد . أذَْهَبُ بِِلسَّيَّارةَِ  ،لَ : 

 إبراهيم : مَاذَا تَ فْعَلُ فِ الِسْتِاَحَةِ؟ 
كْتَ بَةِ. 

َ
 أحد : أذَْهَبُ إِلَ ال

 

ا رمسمة   ة  ثم دم الم حم م عمائ شمةم وم خمد يْ مةم عمن  الممد   ب مي 
 عائشة ؟ خَدِيَْْةُ يََ  بِيَْ أيَْنَ تَذْهَ : 
  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 خديْة .رَسَةِ دْ ال

 عائشة ؟ اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  بْدَأُ مَتََ ي ُ : 
 خديْة  السَّابعَِةَ صَبَاحًابْدَأُ السَّاعَةَ ي ُ : 
 عائشة ؟ بِِلحاَفِلَةِ  يَْ هَلْ تَذْهَبِ : 
 خديْة . أذَْهَبُ بِِلسَّيَّارةَِ  ،لَ : 

 عائشة فِ الِسْتِاَحَةِ؟  : مَاذَا تَ فْعَلِيَْ 
كْتَ بَة

َ
 خديْة . : أذَْهَبُ إِلَ ال

 

 

 

 



 

 

بعديالاختبار ال  

 المادة: اللغة العربية

:...................     الفصل      الإسم         :.................... 

 رقم الطالب   :.................... اليوم والتاريخ  :...................

Tema   :  ة  سم رم د  المم  
Langkah Langkah Test : 

1. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi berjumlah 2 

siswa. 

2. Peneliti memberikan percakapan kepada 2 siswa yang berkaitan dengan tema 

رمسمة    .الممد 

3. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan sesuai percakapan 

tersebut. 

 

ا رمسمة   ة  ثم دم الم حم م أمح مدم وم عمائ شمةم عمن  الممد   ب مي 
 

 أحد ؟ عَائِشَةُ يََ  يَْ أيَْنَ تَذْهَبِ : 
دْرَسَةِ  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 عائشة .ال

 أحد ؟  بِِلسَّيَّارةَِ  يَْ هَلْ تَذْهَبِ : 
 عائشة .دَّرَّاجَةِ بِِلأذَْهَبُ  ،لَ : 
تَهِي:   أحد ؟اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  مَتََ يَ و ْ
تَهِي السَّاعَةَ الحَ :   عائشة ايِيةََ عَشْرةََ هَ هَاراً.يَ و ْ

 أحد فِ الِسْتِاَحَةِ؟  : مَاذَا تَ فْعَلِيَْ 
قْصَفِ. 

َ
 عائشة : أذَْهَبُ إِلَ ال



 

 

 

ا م أمح مدم وم  ة  ثم دم الم حم رمسمة  إ ب  رماه ي  ب مي   مم عمن  الممد 
 أحد ؟ إِبْ راَهِيْمُ يََ  أيَْنَ تَذْهَبُ : 
دْرَسَةِ  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 إبراهيم .ال

 أحد ؟  بِِلسَّيَّارةَِ  هَلْ تَذْهَبُ : 
 إبراهيم دَّرَّاجَةِ.أذَْهَبُ بِِل ،لَ : 
تَهِي:   أحد ؟اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  مَتََ يَ و ْ
تَهِي السَّاعَةَ الحَ :   إبراهيم ايِيةََ عَشْرةََ هَ هَاراً.يَ و ْ

 أحد فِ الِسْتِاَحَةِ؟ : مَاذَا تَ فْعَلُ 
قْصَفِ. : أذَْهَبُ 

َ
 إبراهيم إِلَ ال

 

ا رمسمة   ة  ثم دم الم حم م عمائ شمةم وم خمد يْ مةم عمن  الممد   ب مي 
 خديْة ؟ عَائِشَةُ يََ  يَْ أيَْنَ تَذْهَبِ : 
دْرَسَةِ  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 عائشة .ال

 خديْة ؟  بِِلسَّيَّارةَِ  يَْ هَلْ تَذْهَبِ : 
 عائشة دَّرَّاجَةِ.أذَْهَبُ بِِل ،لَ : 
تَهِيمَتََ :   خديْة ؟اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  يَ و ْ
تَهِي السَّاعَةَ الحَ :   عائشة ايِيةََ عَشْرةََ هَ هَاراً.يَ و ْ

 خديْة فِ الِسْتِاَحَةِ؟  : مَاذَا تَ فْعَلِيَْ 
قْصَفِ. 

َ
 عائشة : أذَْهَبُ إِلَ ال

 

 

 

 



 

 

 الاختبار القبلي

 المادة: اللغة العربية

...................:         الفصل ....................:         الإسم   

...................:  اليوم والتاريخ ....................:   رقم الطالب   

Tema   :   ة  نم ه  الم  
Langkah Langkah Test : 

1. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan teman satu meja. 

2. Peneliti memberikan percakapan kepada 2 peserta didik yang berkaitan 

dengan tema   ة  نم ه  الم . 

3. Peneliti meminta peserta didik untuk memilih profesi dan tempat profesi  

yang telah disiapkan dikolom. 

4. Peneliti meminta perserta didik melengkapi percakapan yang sesuai dengan 

profesi dan tempat profesi yang telah dipilih. 

5. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan percakapan tersebut. 

 

ةٌ  ن د سم رمةٌ  ش ر ط يّّ/ ش ر ط يَّةٌ  م همن د سٌ/ م هم ج  رٌ/تَم ج  ةٌ  تَم  م دمر  سٌ/ م دمر  سم
ر كمة   رمسمة   الش   تمب  الش ر طمة   الممد   السُّو ق   ممك 

 

 

 



 

 

نمة   فمة  وم ع ث ممانم عمن  الم ه  م عمف ي    الم حمادمثمة  ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان  عَفِي ْ
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
 ؟، وَ أهَْتِ (______)فِ  (_____) : أَعْمَلُ  عثمان
 .(______) فِ ( _____) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عثمان    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان

 

 

ا فمة  وم عمال يمة  عمن   ة  ثم دم الم حم م عمف ي    ة  نم ه  الم  ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عالية  عَفِي ْ
 ؟عَاليَِةُ  يََ  كِ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عالية
 ؟عَاليَِةُ  يََ  الآنَ  يَْ لِ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
 ؟، وَ أهَْتِ (______)فِ  (_____) : أَعْمَلُ  عالية
 .(______) فِ ( _____) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عالية    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عالية

 



 

 

ا م  ة  ثم دم الم حم  ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم وم ع ممرم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عمر

 عُمَرُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عمر

 ؟  كَ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عمر

 ، وَ أهَْتَ؟(______)فِ  (_____) : أَعْمَلُ  عثمان
 .(______) فِ ( _____) لُ مَ عْ : أَ  عمر

   ؟عُمَرُ  يََ  كَ لَ مَ عَ  ب  تُِ  لْ : هَ  عثمان
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عمر

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان
 

 

  



 

 

بعديالاختبار ال  

 المادة: اللغة العربية

 الإسم         :.................... الفصل         :...................

:....................رقم الطالب    اليوم والتاريخ  :...................  

Tema   :   ة  نم ه  الم  
Langkah Langkah Test : 

1. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan teman satu meja. 

2. Peneliti memberikan percakapan kepada 2 peserta didik yang berkaitan 

dengan tema   ة  نم ه  الم . 

3. Peneliti meminta peserta didik untuk memilih profesi dan tempat profesi  

yang telah disiapkan dikolom. 

4. Peneliti meminta perserta didik melengkapi percakapan yang sesuai dengan 

profesi dan tempat profesi yang telah dipilih. 

5. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan percakapan tersebut. 

 

ةٌ  بمةٌ  طمبَّاخٌ/ طمبَّاخم رمسمة   طمب ي بٌ/ طمب ي   ي  رمة  الممد  /م د  ي  ر  ة  القمر يمة   م د  دم  ع م 
تمب  القمر يمة   الممط بمخ   فمى  ممك  تمش  الم س  رمسمة     الممد 

 

 

 



 

 

ا فمة  وم  ة  ثم دم الم حم م عمف ي    ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان  عَفِي ْ
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
 ؟، وَ أهَْتِ (______)فِ  (_____) : أَعْمَلُ  عثمان
 .(______) فِ ( _____) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عثمان    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان

 
 

ا فمة  وم عمال يمة  عمن   ة  ثم دم الم حم م عمف ي    ة  نم ه  الم  ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عالية  عَفِي ْ
 ؟عَاليَِةُ  يََ  كِ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عالية
 ؟عَاليَِةُ  يََ  الآنَ  يَْ لِ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
 ؟، وَ أهَْتِ (______)فِ  (_____) : أَعْمَلُ  عالية
 .(______) فِ ( _____) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عالية    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عالية

 

 



 

 

ا م ع ممرم وم  ة  ثم دم الم حم  ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عمر

 عُمَرُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عمر

 ؟  كَ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عمر

 ، وَ أهَْتَ؟(______)فِ  (_____) : أَعْمَلُ  عثمان
 .(______) فِ ( _____) لُ مَ عْ : أَ  عمر

   ؟عُمَرُ  يََ  كَ لَ مَ عَ  ب  تُِ  لْ : هَ  عثمان
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عمر

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ أُ  نَ أَ  : وَ  عثمان
 

 
 
 
 
 
 
 

  



 

 

 الاختبار القبلي

 المادة: اللغة العربية

 الإسم         :.................... الفصل         :...................

 رقم الطالب   :.................... اليوم والتاريخ  :...................

Tema   :  ة  يَّ م  و  الي م  ال  عم ف   الام  
Langkah Langkah Test :  

1. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi siswa. 

2. Peneliti memberikan percakapan kepada siswa yang berkaitan sesuai tema 

tersebut. 

3. Peneliti meminta kepada siswa untuk mengisi percakapan yang kosong 

sesuai kegiatan sehari-hari siswa. 

4. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan bersama peneliti. 

 

م ب م  ة  ثم ادم حم الم    ة  يَّ م  و  الي م  ال  عم ف   الام  ن  عم  / الطَّال بمة  ب  ال  الطَّ  وم  ة  ثم اح  البم  ي 

 الباحثة ؟العَشَاءَ  /تَ تَ وَاوَلِيَْ تَ تَ وَاوَلُ  مَتََ 
............ ...... 

  يَْ تُصَلِّ ى/أيَْنَ تُصَلِّ 
َ
 الباحثة ؟غْْررِ َ ال
............ ...... 

  بَ عْدَ الصَّلََةِ  /تَ فْعَلِيَْ مَاذَا تَ فْعَلُ  
َ
 الباحثة ؟غْْررِ ِ ال

............ ...... 
 

 



 

 

بعديالاختبار ال  

 المادة: اللغة العربية

:....................الإسم          الفصل         :...................  

 رقم الطالب   :.................... اليوم والتاريخ  :...................

Tema   : الافعال اليومية 
Langkah Langkah Test :  

1. Peneliti memanggil peserta didik berdasarkan nomor presensi siswa. 

2. Peneliti memberikan percakapan kepada siswa yang berkaitan sesuai tema 

tersebut. 

3. Peneliti meminta kepada siswa untuk mengisi percakapan yang kosong 

sesuai kegiatan sehari-hari siswa. 

4. Peneliti meminta peserta didik untuk memperaktikkan bersama peneliti. 

 

ثمة  وم الطَّال ب   م البماح  م يَّة  الم حمادمثمة  ب مي   / الطَّال بمة  عمن  الامف  عمال  الي مو 

 الباحثة ؟يَْ تَسْتَ يْقِظِ /مَتََ تَسْتَ يْقِظَ 
............ ........ 

 الباحثة ؟الفَجْرَ  يَْ تُصَلِّ /أيَْنَ تُصَلَّى
............ ........ 

 الباحثة ؟الفَجْرَ  بَ عْدَ الصَّلََةِ  تَ وَامِيَْ /هَلْ تَ وَامُ 
............ ......... 

 

 



 

 

 ( المدرسة ) عن الاختبار القبلياستمارة الإجابة من 
ا رمسمة   ة  ثم دم الم حم م عمائ شمةم وم أمح مدم عمن  الممد   ب مي 

 عائشة ؟ دُ حَْ أَ أيَْنَ تَذْهَبُ يََ : 
  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 أحد .رَسَةِ دْ ال

 عائشة ؟ اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  بْدَأُ مَتََ ي ُ : 
 أحد  السَّابعَِةَ صَبَاحًابْدَأُ السَّاعَةَ ي ُ : 
 عائشة ؟ بِِلحاَفِلَةِ  هَلْ تَذْهَبُ : 
 أحد . أذَْهَبُ بِِلسَّيَّارةَِ  ،لَ : 

 عائشة : مَاذَا تَ فْعَلُ فِ الِسْتِاَحَةِ؟ 
كْتَ بَةِ أَوْ إِلَ الخْتَ بََِ. 

َ
 أحد : أذَْهَبُ إِلَ ال

 
ا م  ة  ثم دم الم حم رمسمة  مم وم إ ب  رماه ي   ب مي   أمح مدم عمن  الممد 

 إبراهيم ؟ دُ حَْ أَ أيَْنَ تَذْهَبُ يََ : 
  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 أحد  .رَسَةِ دْ ال

 إبراهيم ؟ اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  بْدَأُ مَتََ ي ُ : 
 أحد  بْدَأُ السَّاعَةَ السَّابعَِةَ صَبَاحًاي ُ : 
 إبراهيم ؟ بِِلحاَفِلَةِ  هَلْ تَذْهَبُ : 
 أحد . أذَْهَبُ بِِلسَّيَّارةَِ  ،لَ : 

 إبراهيم : مَاذَا تَ فْعَلُ فِ الِسْتِاَحَةِ؟ 
 
َ
كْتَ بَةِ أَوْ إِلَ ال

َ
 أحد خْتَ بََِ. : أذَْهَبُ إِلَ ال

 
رمسمة   ة  ثم دم الم حما م عمائ شمةم وم خمد يْ مةم عمن  الممد   ب مي 

 عائشة ؟ خَدِيَْْةُ يََ  بِيَْ أيَْنَ تَذْهَ : 
  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 خديْة .رَسَةِ دْ ال

 عائشة ؟ اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  بْدَأُ مَتََ ي ُ : 
 خديْة  بْدَأُ السَّاعَةَ السَّابعَِةَ صَبَاحًاي ُ : 



 

 

 عائشة ؟ بِِلحاَفِلَةِ  يَْ هَلْ تَذْهَبِ : 
 خديْة . أذَْهَبُ بِِلسَّيَّارةَِ  ،لَ : 

 عائشة فِ الِسْتِاَحَةِ؟  : مَاذَا تَ فْعَلِيَْ 
كْتَ بَةِ أَوْ إِلَ الخْتَ بََِ. 

َ
 خديْة : أذَْهَبُ إِلَ ال

 
رمسمة  الاختبار الاستمارة الإجابة من   (بعدي عن ) الممد 

ا رمسمة   ة  ثم دم الم حم م أمح مدم وم عمائ شمةم عمن  الممد   ب مي 
 

 أحد ؟ عَائِشَةُ يََ  يَْ أيَْنَ تَذْهَبِ : 
دْرَسَةِ  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 عائشة .ال

 أحد ؟  بِِلسَّيَّارةَِ  يَْ هَلْ تَذْهَبِ : 
 عائشة دَّرَّاجَةِ.أذَْهَبُ بِِل ،لَ : 
تَهِي:   أحد ؟اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  مَتََ يَ و ْ
تَهِي السَّاعَةَ الحَ :   عائشة ايِيةََ عَشْرةََ هَ هَاراً.يَ و ْ

 أحد فِ الِسْتِاَحَةِ؟  : مَاذَا تَ فْعَلِيَْ 
قْصَفِ. 

َ
كْتَ بَةِ أَوْ إِلَ ال

َ
 عائشة : أذَْهَبُ إِلَ ال

 
ا م أمح مدم وم  ة  ثم دم الم حم رمسمة  إ ب  رماه ي  ب مي   مم عمن  الممد 

 أحد ؟ إِبْ راَهِيْمُ يََ  أيَْنَ تَذْهَبُ : 
دْرَسَةِ  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 إبراهيم .ال

 أحد ؟  بِِلسَّيَّارةَِ  هَلْ تَذْهَبُ : 
 إبراهيم دَّرَّاجَةِ.أذَْهَبُ بِِل ،لَ : 
تَهِي:   أحد ؟اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  مَتََ يَ و ْ
تَهِي السَّاعَةَ الحَ :   إبراهيم ايِيةََ عَشْرةََ هَ هَاراً.يَ و ْ

 أحد فِ الِسْتِاَحَةِ؟ : مَاذَا تَ فْعَلُ 
قْصَفِ. 

َ
كْتَ بَةِ أَوْ إِلَ ال

َ
 إبراهيم : أذَْهَبُ إِلَ ال



 

 

 

ا رمسمة   ة  ثم دم الم حم م عمائ شمةم وم خمد يْ مةم عمن  الممد   ب مي 
 خديْة ؟ عَائِشَةُ يََ  يَْ أيَْنَ تَذْهَبِ : 
دْرَسَةِ  أذَْهَبُ إِلَ : 

َ
 عائشة .ال

 خديْة ؟  بِِلسَّيَّارةَِ  يَْ هَلْ تَذْهَبِ : 
 عائشة دَّرَّاجَةِ.أذَْهَبُ بِِل ،لَ : 
تَهِي:   خديْة ؟اليَ وْمُ  الدَّرْسُ  مَتََ يَ و ْ
تَهِي السَّاعَةَ الحَ :   عائشة ايِيةََ عَشْرةََ هَ هَاراً.يَ و ْ

 خديْة فِ الِسْتِاَحَةِ؟  : مَاذَا تَ فْعَلِيَْ 
قْصَفِ. 

َ
كْتَ بَةِ أَوْ إِلَ ال

َ
 عائشة : أذَْهَبُ إِلَ ال

 
 ( عن ) المهنة الاختبار القبلياستمارة الإجابة من 

ةٌ  ن د سم رمةٌ  ش ر ط يّّ/ ش ر ط يَّةٌ  م همن د سٌ/ م هم ج  رٌ/تَم ج  ةٌ  تَم  م دمر  سٌ/ م دمر  سم
ر كمة   رمسمة   الش   تمب  الش ر طمة   الممد   السُّو ق   ممك 

 
فمة   ة  ثم دم الم حما م عمف ي    ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم وم  ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان  عَفِي ْ
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
ر كمة  )فِ  (م همن د سًا) : أَعْمَلُ  عثمان  ؟، وَ أهَْتِ (الش  
ر  سمةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة رمسمة  ) فِ ( م دم  .(الممد 
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عثمان    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة



 

 

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان
 

ا فمة  وم  ة  ثم دم الم حم م عمف ي    ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان  عَفِي ْ
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
تمب  الش ر طمة  )فِ  (ش ر ط يِّا) : أَعْمَلُ  عثمان  ؟، وَ أهَْتِ (ممك 
رمةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة ج   .(و ق  السُّ ) فِ ( تَم
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عثمان    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان

 
نمة   فمة  وم عمال يمة  عمن  الم ه  م عمف ي    الم حمادمثمة  ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عالية  عَفِي ْ
 ؟عَاليَِةُ  يََ  كِ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عالية
 ؟عَاليَِةُ  يََ  الآنَ  يَْ لِ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
ر كمة  )فِ  (م همن د سمةً ) : أَعْمَلُ  عالية  ؟، وَ أهَْتِ (الش  
ر  سمةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة رمسمة  ) فِ ( م دم  .(الممد 
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عالية    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عالية

 



 

 

نمة   فمة  وم عمال يمة  عمن  الم ه  م عمف ي    الم حمادمثمة  ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عالية  عَفِي ْ
 ؟عَاليَِةُ  يََ  كِ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عالية
 ؟عَاليَِةُ  يََ  الآنَ  يَْ لِ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
تمب  الش ر طمة  )فِ  (ش ر ط يَّةً ) : أَعْمَلُ  عالية  ؟، وَ أهَْتِ (ممك 
رمةً )  لُ مَ عْ : أَ  عفيفة ج   .(السُّو ق  ) فِ ( تَم
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عالية    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عالية

 
ا م ع ممرم وم  ة  ثم دم الم حم  ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عمر
 عُمَرُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عمر

 ؟  كَ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عمر

ر كمة  )فِ  (م همن د سًا) أَعْمَلُ :  عثمان  وَ أهَْتَ؟، (الش  
ر  سًا) لُ مَ عْ : أَ  عمر رمسمة  ) فِ ( م دم  .(الممد 

   ؟عُمَرُ  يََ  كَ لَ مَ عَ  ب  تُِ  لْ : هَ  عثمان
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عمر

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان
 
 
 



 

 

ا م ع ممرم وم  ة  ثم دم الم حم  ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عمر

 عُمَرُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عمر

 ؟  كَ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عمر

تمب  الش ر طمة  )فِ  (ش ر ط يِّا) : أَعْمَلُ  عثمان  وَ أهَْتَ؟، (ممك 
رًا) لُ مَ عْ : أَ  عمر ج   .(السُّو ق  ) فِ ( تَم

   ؟عُمَرُ  يََ  كَ لَ مَ عَ  ب  تُِ  لْ : هَ  عثمان
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عمر

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان
 

نمة  الاختبار الاستمارة الإجابة من   ( بعدي عن ) الم ه 
ةٌ  بمةٌ  طمبَّاخٌ/ طمبَّاخم رمسمة   طمب ي بٌ/ طمب ي   ي  رمة  الممد  /م د  ي  ر  ة  القمر يمة   م د  دم  ع م 

تمب  القمر يمة   الممط بمخ   فمى  ممك  تمش  الم س  رمسمة     الممد 
 

فمة  وم  ة  ثم دم الم حما م عمف ي    ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان  عَفِي ْ
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
رمسمة  ) : أَعْمَلُ  عثمان ي  رم الممد  رمسمة  )فِ  (م د   ؟، وَ أهَْتِ (الممد 
بمةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة فمى) فِ ( طمب ي   تمش   .(الم س 
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عثمان    ؟ عَفِي ْ



 

 

 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان

 
فمة  وم  ة  ثم دم الم حما م عمف ي    ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان  عَفِي ْ
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
ةم القمر يمة  ) : أَعْمَلُ  عثمان دم تمب  القمر يمة  )فِ  (ع م   ؟، وَ أهَْتِ (ممك 
ةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة  .(الممط بمخ  ) فِ ( طمبَّاخم
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عثمان    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان

 

نمة   فمة  وم عمال يمة  عمن  الم ه  م عمف ي    الم حمادمثمة  ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عالية  عَفِي ْ
 ؟عَاليَِةُ  يََ  كِ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عالية
 ؟عَاليَِةُ  يََ  الآنَ  يَْ لِ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
رمسمة  ) : أَعْمَلُ  عالية ي  رمةم الممد  رمسمة  )فِ  (م د   ؟، وَ أهَْتِ (الممد 
بمةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة فمى) فِ ( طمب ي   تمش   .(الم س 
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عالية    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة



 

 

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عالية
 

فمة  وم عمال يمة  عمن   ة  ثم دم الم حما م عمف ي    ة  نم ه  الم  ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عفيفة
فَةُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عالية  عَفِي ْ
 ؟عَاليَِةُ  يََ  كِ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عفيفة
 ؟  كِ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عالية
 ؟عَاليَِةُ  يََ  الآنَ  يَْ لِ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عفيفة
ةم القمر يمة  ) : أَعْمَلُ  عالية دم تمب  القمر يمة  )فِ  (ع م   ؟، وَ أهَْتِ (ممك 
ةً ) لُ مَ عْ : أَ  عفيفة  .(الممط بمخ  ) فِ ( طمبَّاخم
فَةُ  يََ  كِ لَ مَ عَ  يَْ بِّ تُِ  لْ : هَ  عالية    ؟ عَفِي ْ
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عفيفة
 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عالية

 
نمة   م ع ممرم وم ع ث ممانم عمن  الم ه   الم حمادمثمة  ب مي 

 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عمر
 عُمَرُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عمر

 ؟  كَ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عمر

رمسمة  ) : أَعْمَلُ  عثمان ي  رم الممد  رمسمة  )فِ  (م د   ، وَ أهَْتَ؟(الممد 
بًا) لُ مَ عْ : أَ  عمر فمى) فِ ( طمب ي   تمش   .(الم س 

   ؟عُمَرُ  يََ  كَ لَ مَ عَ  ب  تُِ  لْ : هَ  عثمان
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عمر

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان
 



 

 

 
 

ا م ع ممرم وم  ة  ثم دم الم حم  ة  نم ه  الم  عمن   ع ث ممانم ب مي 
 : السَّلََمُ عَلَيْكُم  عمر

 عُمَرُ  ة يََ حَْ رَ وَ  مُ لََ السَّ  مُ كُ يْ لَ عَ  : وَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  كَ الُ حَ  فَ يْ : كَ  عمر

 ؟  كَ الُ حَ  فَ يْ كَ   وَ  ة،ر يَ افِ عَ  وَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عثمان
 ؟عُثْمَانُ  يََ  الآنَ  لُ مَ عْ ا ت َ ذَ ا. ماَ ضً يْ أَ  يْر  َِِ نَ : اَ  عمر

ةم القمر يمة  ) : أَعْمَلُ  عثمان دم تمب  القمر يمة  )فِ  (ع م   ، وَ أهَْتَ؟(ممك 
 .(الممط بمخ  ) فِ ( طمبَّاخًا) لُ مَ عْ : أَ  عمر

   ؟عُمَرُ  يََ  كَ لَ مَ عَ  ب  تُِ  لْ : هَ  عثمان
 ي لِ مَ عَ  ب  حِ ، أُ مْ عَ : ه َ  عمر

 ا ضً يْ ي أَ لِ مَ عَ  ب  حِ  أُ نَ أَ  : وَ  عثمان
 

م يَّة   الاختبار القبلياستمارة الإجابة من  عمال  الي مو   ( عن ) الامف  
م يَّة   / الطَّال بمة  عمن  الامف  عمال  الي مو  ثمة  وم الطَّال ب  م البماح   الم حمادمثمة  ب مي 

 الباحثة تَ تَ وَاوَلُ/تَ تَ وَاوَلِيَْ العَشَاءَ ؟ مَتََ 
ة  الع شماء  ب مع دم  أمت منماومل  العمشماءم / ام سمة  الم  السَّاعمة  أمت منماومل  العمشماءم فِ    الطالب/الطالبة صملَم

  يَْ تُصَلِّ ى/أيَْنَ تُصَلِّ 
َ
 الباحثة غْْررَِ ؟ال

د   غ ر  م المم  صملَّىأ    الطالب/الطالبة ب مي ت  فِ  ال غ ر  م أ صملَّى المم  / فِ  الممس ج 
  بَ عْدَ الصَّلََةِ  /تَ فْعَلِيَْ مَاذَا تَ فْعَلُ  

َ
 الباحثة غْْررِِ ؟ال

 الطالب/الطالبة ك تما م أمق  رمأ  ال / أمق  رمأ  الق ر آنم 
 

م يَّة  الاختبار المن  استمارة الإجابة عمال  الي مو  ( بعدي عن ) الامف    
م يَّة   الم حمادمثمة   / الطَّال بمة  عمن  الامف  عمال  الي مو  ثمة  وم الطَّال ب  م البماح   ب مي 

 الباحثة يَْ؟تَسْتَ يْقِظِ /مَتََ تَسْتَ يْقِظَ 



 

 

ر   ت مي ق ظ  ع ن دم الفمج  ت مي ق ظ  ، أمس   الطالب/الطالبة فِ  السَّاعمة  الرَّاب عمة  صمبماحًا أمس 
 الباحثة ؟الفَجْرَ  يَْ تُصَلِّ /أيَْنَ تُصَلَّى

د  أ   رم فِ  الممس ج  رم فِ  ال، صملَّى الفمج   الطالب/الطالبة ب مي ت  أ صملَّى الفمج 
 الباحثة ؟بَ عْدَ الصَّلََةِ الفَجْرِ  /تَ وَامِيَْ هَلْ تَ وَامُ 

ة   ،لام  م  ب مع دم الصَّلَم ر  /  لام أمنَم ة   ،ن معمم  الفمج  م  ب مع دم الصَّلَم ر   أمنَم  الطالب/الطالبة الفمج 
 

  



 

 

 السيرة الذاتية

 هوفيسا ييه اريودا :   السم

 ٕٕٕٔٓٓٓٔٓٔٗٔ :  رقم جامعي

 ٕٕٓٓسفتيمبَ  ٕٓكوتاي،   : مكان وتاريخ اليلَيي

 تعليم اللغْرة العربية :  القسم / الشعبة

 بِهيووانجي، جاوى الشرقية :   العووان

 :  خلفية التبية

  ٖكابوهريْو  الدرسة الإبتدائية الحكومية .ٔ

(ٕٓٓ2- ٕٓٔ٘) 

  اليوموريروضة الطلَ  التوسطة الإسلَمية كالدرسة  .ٕ

(ٕٓٔ٘-ٕٓٔ2) 

 اليوموري الدرسة روضة الطلَ  الثاهوية ك .ٖ

(ٕٓٔ2-ٕٕٓٔ) 

 د صدي  الإسلَمية الحكومية مببَ الجامعة كياهي الحاج أح .ٗ

(ٕٕٓٔ-ٕٕٓٗ) 

 


