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 الشعار

ئِكَتِوِ وكَُتُبِوِ وَرُسُلِ اٰمَنَ الرّسُوْلُ تٔآَ انُْزلَِ الِيَْوِ مِنْ رَّبِّوِ وَالْمُؤْمِنُ وْنَ ۗ   
ٰۤ

وِ ۗ لاَ نُ فَرّقُِ بَ تَُْ اَحَدٍ كُلّّ اٰمَنَ بِالِله وَمَلٰ
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 الإهداء

 أىدي ىذا البحث العلمي إلى:

سنهما وصبرت٫ا ة اتٞميلة أسعد الله حياتهما في الدارين على كل حيحئ وأمي ملو أبي أتٝ .1
 وجهدت٫ا التي تهدي كلها إلي طول حياتي.

 بلقس نادى أوليا المحبوبة. ةأختي الصغتَ  .2
 تٍ في كل حال.ونتٚيع عائلتي الأعزاء الذين يساعد .3
 تٚيع أصحابي الأحباء طلبة العلم خاصة في الفصل باء الأول. .4
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 كلمة الشكر

 بسم الله الرحمن الرحيم

 لعات١تُ، والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء وات١رسلتُ، سيدنا ونبينااتٟمد لله رب ا

 محمد وعلى آلو وصحبو أتٚعتُ أما بعد

 قد ت٘ت كتابة ىذا البحث العلمي للحصول على الدرجة اتٞامعية الأولى في قسم تعليم 

سلامية اتٟكومية لاي اتٟاج أتٛد صديق ائاللغة العربية بكلية التًبية والعلوم التدريسية تّامعة كيا
تٚبر، ولذا فمن اتٞدير على الباحثة أن تقدم الشكر العميق على كل من أسهم في كتابة ىذا 

 البحث العلمي، وىم:

سلامية اتٟكومية تٚبر، الأستاذ ي اتٟاج أتٛد صديق الائفضيلة ات١وقر، رئيس اتٞامعة كيا .1
 الدكتور اتٟاج بابون سوىارتو ات١اجستتَ.

عميدة كلية التًبية والعلوم التدريسية، الأستاذة الدكتورة اتٟاجة مقنعة فضيلة ات١وقرة،  .2
 ات١اجستتَ.

 اجستتَ.سلامية واللغوية، الدكتور رفعان تٛيدي ات١فضيلة ات١وقر، رئيس قسم التًبية الا .3
 فضيلة ات١وقر، رئيس شعبة تعليم اللغة العربية، زي برىان الصالح ات١اجستتَ. .4
للباحثة الذي قد أرشد  ا، بصفتو مشرفات١اجستتَ امي أبي جندرات٫م نظافضيلة ات١وقر، محمد  .5

 في كتابة ىذا البحث العلمي.
تٝبرساري سرونو سلامية الكوثر فضيلة ات١وقرة، معلمة اللغة العربية بات١درسة ات١توسطة الا .6

 التي قد ساعدة الباحثة حتى نهاية تْثها. S.Pd.I، محمدة م.ز بات٧وات٧ي
 باء ولكل من ساعدلٍ في إعداد ىذا البحث العلمي.تٚيع إخوتي الأح .7

ٕٕٕٓ نوفمبر ٔٔتٚبر،   
 

 أوكتا شاكيلا سلسبيلا                                             
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 ص البحثخمل

في الددرسة  الطلاب ىستماع لد: أثر استخدام وسيلة الفلم العربي لترقية كفاءة الا 0200أوكتا شاكلا سلسبيلا، 
البحث العلمي، قسم تعليم م.  ۰۲۰۰\۰۲۰۲سلامية الكوثر سمبرساري سرونو بانجوانجي للسنة الدراسية طة الاالدتوس

الإشراف: محمد  تٖت سلامية اتٟكومية تٚبر،ي اتٟاج أتٛد صديق الائاللغة العربية، كلية التًبية والعلوم التدريسية باتٞامعة كيا
 ستماعلأساسية: وسيلة الفلم العربي، كفاءة الاالكلمة ا.ات١اجستتَ امي أبي جندرات٫نظام 

التعبتَ عن اتٞمال وتٖريك اتٟقائق  ىقادرة علالعربية رائعة باللغة وسيلة الفلم العربي يعتٍ وسيلة التعليمية 
ة عمليستماع يعتٍ بتأثتَات الصوت والصورة واتٟركة، كما تٯكن عرض الفلم مرارا وتكرارا حسب اتٟاجة.  بينما كفاءة الا

أرادت الباحثة ىذه ينقلو ات١تحدث. التواصل الذي  ستماع بعناية، والإنتباه، وفهم ات١علومات وفهم معتٌالا ىتنطوي عل
ات١وضوع لأن توجد ات١شاكل التعلم لدى الطلاب, إن العائق النجاح في مهارة الاستماع ىو نقص تٛاسة الطلاب بأنشطة 

 ستماع المحاضرة من ات١علم دون ظهور شيء جديد. الاستماع. ىذا ت٭دث لأن برم الطلاب عند ا

الطلاب  ىستماع لدستخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاا أثر ى( ما مدٔ) ات١شكلة في ىذا البحث يعتٍ
 ( ما مدى أثرٕ) .م؟ ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسيةفي ات١درسة ات١توسطة الا

دام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاستماع ات١ركز لدى الطلاب في ات١درسة ات١توسطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري استخ
استخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاستماع  ( ما مدى أثرٖ)م؟.  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓسرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية 

 ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية الاستماعي لدى الطلاب في ات١درسة ات١توس
 م؟.

الطلاب في  ىستماع لدستخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاات١عرفة أثر ( ٔ)وأما أىداف البحث  
( ت١عرفة أثر استخدام ٕ) م. ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية ات١درسة ات١توسطة الا

وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاستماع ات١ركز لدى الطلاب في ات١درسة ات١توسطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو 
( ت١عرفة أثر استخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاستماع الاستماعي ٖ)م.  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓبات٧وات٧ي للسنة الدراسية 

  م.  ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓب في ات١درسة ات١توسطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية لدى الطلا

الطلاب الفصل الثامن بات١درسة ات١توسطة  ىمناىج التجربي علمن خلال  بات١دخل الكمي تستخدم ىذا البحث
ب بالمجموعة  ٛ بالمجموعة التجريبة وفصل أ ٛسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي. وأخدت الباحثة من فصل الا

   T-tset بالرمز ختبار في ىذا البحث يعتٍالا ختبار.ات١لاحظة وات١قابلة والوثائقية والاالضابطة. أما طريقة تٚع البيانات يعتٍ 

ستماع لدى استخدام وسيلة الفلم الغربي لتًقية كفاءة الا يأثر (ٔ) من ىذا البحث يعتٍ: وأظهرت نتائج
( يأثر يأثر استخدام وسيلة الفلم الغربي ت١هارة ٕ)سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي. طلاب في ات١درسة ات١توسطة الاال

. والاختبار الثانية ات١هارة الاستماع ات١ركز ٓ٘،ٔٚوالمجموعة الضابطة يعتٍ  ٕ٘،ٛٚالاستماع ات١ركز الأولى للمجموعة التجريبة 
النتائج من ثر وسيلة للمهارة الاستماع الاستماعي يأثر و ( ويأٖ. )ٕ٘،٘ٙوالمجموعة الضابطة  ٕ٘،٘ٛمن ت٣موعة التجريبة 

  جدول. t ≥حساب  tإذن  ٕٔٓ،ٕجدول  tو  ٜٙٛ،ٖحساب  tختبار الفرضية يعتٍ ا
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 ولاقائمة الجد

 الصفحة نوع اتٞدول الرقم
 ٖٔ Xات١ؤشرات البحث عن ات١تغتَة  ٔ
 ٗٔ Yات١ؤشرات البحث عن ات١تغتَة  ٕ
 ٕٕ الدراسة السابقة ٖ
 ٖٙ حوال ات١علمتُأ ٗ
 ٗٙ ات١نظمة ٘
 ٘ٙ ةحوال الطلبأ ٙ
 ٙٙ حوال البنية والتحتيةأ ٚ
 ٓٚ ختبار الصلاحيا ٛ
 ٕٚ ختبار ات١وثوقيا ٜ

 ٖٚ قيمة المجموعة التجريبة ٓٔ
 ٗٚ الضابطة قيمة المجموعة ٔٔ
 ٘ٚ ختبار القبلي ت٣موعة التجريبة ا ٕٔ
 ٙٚ ختبار البعدي ت٣موعة التجريبة ا ٖٔ
 ٛٚ ختبار القبلي ت٣موعة الضابطة ا ٗٔ
 ٜٚ ار البعدي ت٣موعة الضابطة ختبا ٘ٔ
 ٔٛ ختبار القبليانتائج اتٟساب عن  ٙٔ
 ٕٛ ختبار البعديانتائج اتٟساب عن  ٚٔ
 ٖٛ ختبار القبلي(ا)ختبار التجانس انتايج  ٛٔ
 ٗٛ ختبار البعدي(ا)ختبار التجانس انتايج  ٜٔ
 ٘ٛ إحصاء المجتمع ٕٓ
 ٚٛ تلخيص البحث ٕٔ
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 الباب الأول

 الدقدمة

 خلفية البحث أ.

أو المجتمعات للتواصل اللغة ىي أصوات التي تستخدمها ت٣موعات معينة من الناس 

تلعب اللغة دورا رإيسيا في حياتي الإنسان, لأنها وسيلة إتصال في اتٟياتهم اليومية. ٕ والتفاعل.

ما شفاىيا أو  آخر إ بستخدام اللغة, تٯكن للمرء نقل ات٠واطر أوالأفكار أوات١شاعد أوات١علومات إلى

لأن الإندونيسيا تدير اللغة الوطنية   كتابيا. اللغة الأكثر شيوعا في إندونيسيا ىي اللغة الإندونيسيا.

 معظم المجتمعات تعلمها وفهمها. ىوىي لغة يسهل عل

بية ىي لغة عر الإت٧لزية. واللغة ال غةكانت اللغات في العالم متنوعة منها اللغة العربية والل

أدوات الاتصال التي  ىوىي أيضا إحد دعوة والشرعية ولغة الكتابة في دولة العربية.الصحفي وال

تٯكن لنا كبشر أن نتفاعل بها مع بعضنا البعض. ورأ ذلك, فإن اللغة العربية فريدة من نوعها بالنسبة 
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لعبادة سلام مثل القرآن واتٟديث. اللغة ات١ستخدمة في الا إلى اللغات الأخرى, وىي اللغة الرئيسية

 ٖمنذ إرسل النبي محمد ص.م. ونزول الوحي. كما أن علاقتو بالقرآن تشكل قضية قوية وأبدية.

في القرآن الكرلَ السورة يوسف جعل الله تعالى اللغة العربية كالأحسان اللغة, قال الله تعالى 

:ٕ 

 ٗ(ٕ:  إِنََّّ أنَْ زلَْنَاهُ قُ رْءَنًا عَرَبيِِّا لَّعَلَّكُمْ تَ عْقِلُوْنَ )يوسف

أن معتٌ ىذه الآية ىو أن اللغة العربية ىي اللغة التي ت٢ا  ورأي موضح في شرح ابن كثتَ 

ات١عتٌ الأكثر إثارة للإعجاب والوضوح والعميق والروح الذي ينشأ في عقل ات١رء. ت٬ب أن أنزل في 

طح أشرف اللغة على النبي وأشرف الأنبياء بوساطة أشرف ات١لائكة على أشرف الأرض في س

اللغة العربية ىي اللغة يتحدثون بها العرب شهر رمضان. أي ،الأرض، وبداية نزوت٢ا في الشهر المجيد

كانت اللغة العربية أداة التطوير العلوم ونشر الثقافات في ،  سلامية. في العصور الوسطرىوالمجتمع الا

لأوروبية.  وىي قادرة لإزالة الدول الأوروبية. إن الثقافة العربية الأن تتألق إشراقا من اتٟضارة ا

 سلامي لإزدىرت والإرتقاء من التعليم. اتٟماقات  وتٖفيزالعالم الا
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التعليم ىو عملية نظم البيئة حول الطلاب حتي تٯكنها أن تنمو و ترغم الطلاب لتنفيد  

 ية التعلم. يقُال أيضًا أن التعلم ىو عملية تقدلَ التوجيو أو ات١ساعدة للطلاب في عمل عملية التعليم.

فإن ىذا التعليم ىو  ،بشأن نظام التعليم الوطتٍ ٖٕٓٓلعام  ٕٓوفقا لقانون تٚهورية إندونيسيا رقم 

في اللغة العربية ىناك  ٘بتُ ات١علمتُ والطلاب وموارد التعلم التي تٖدث في بيئة التعليم.عملية تفاعل 

 معروف أو مفهوم. التعليم يعتٍ نشاطا يظهر يعتٍ ،تَ عْلِيْمْ, مصدر من "عَلَّمَ". جذر الكلمة "عَلِمَ"

يتألف تعليم اللغة  ٙ.إيصال ات١عرفة التي يتم إجرائها في الفصل باستخدام وسائط التعليمية ت٥تلفة

وىي النهج  ،ثلاثة مصطلحات ت٬ب فهمها بشكل صحيح من حيث الفهم وات١فاىيم العربية إلى

 والطريقة والأسلوب.

يعتٍ ت٣موعة من الإفتًاضات ات١تعلقة بطبيعة اللغة  ،باسم "ات١دخل"النهج في اللغة العربية 

وطبيعة تعليم اللغة. والطريقة ىي خطة شاملة تتعلق بعرض ات١واد اللغوية بطريقة منظمة أو منهجية 
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 ،النهج ت٤دد. أما التقنية أو الأسلوب أو إستًاتيجية, ىي أنشطة المحددة تنفيد في الفصل ىبناء عل

  ٚات١دخل والطريق تم إختيارىا.يتماشي مع 

مهارة اللغة. معروف بأن ات١هارات في اللغة  ىأما التعليم اللغة العربية ىي التعليم أكد عل 

ستماع ومهارة الكتابة. وفقا للإفتًاض وىي مهارة اللقراءة ومهارة الكلام ومهارة الا ،أربعة تنقسم ألى

الأصوات  ىستماع ىوالتعريف علوأما تعريف الاات٢يكالي فإن اللغة تنمو في شكل خطب اللسان. 

 .والفهم والتحليل والتفستَ والتطبيق والنقد والتقولَ للمادة ات١سموعة

ستخدام اللغة العربية إما بشكل اقدرة  ىمن تعليم اللغة العربية ىو اتٟصول عل ىدافالأ 

  سلبي أو نشط.

تتضمن أنشطة طلابة ت٥تلفة. ت٢ذا  علمىي عملية ت عالٍمن الضروري معرفة أن عملية التعلم ات١

 .تنشيط الطلاب السبب ، ت٬ب أن يسعى ات١علمون إلى

ت٤اولة الفهم والقدرة على تٖديد الأساليب  كمعلم يشارك في عملية التعلم ت٬ب،لكلذ 

والطرق والاستًاتيجيات والوسائط التي تتوافق مع شخصية الطلاب من أجل تسهيل تعلم الطلاب 
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وكفاءة وفقا  ،ىذه العملية سيستمر تعليم اللغة العربية في العمل بشكل جيد و فعالتْيث  ،بنشاط

 للأىداف ات١راد تٖقيقها.

 ىستماع نشاط أساسي من أنشطة الإتصال بتُ البشر, فهو النافذة يطل من خلات٢ا علالا 

ت٭دث في موقف ولتنأمل ما  التي يستقبل بواسطتها الرسالة الشفوية. وىو الأداة ،العالم من حولو

يستخدم ألفاظا وتٚلا يستقبلها فرد آجر  ،يعرض قضية معينة ،ىناك فرد يتحدث ،إتصال شفوي

معالٍ ودلالات. والفرد في أثناء تٖدثو قد يستخدم مع اللغة  فيتًجم ىذه الألفاظ واتٞمل إلى

الرسالة التي  ات١ستمع في ىذا السياق أن يفهم ىوعل ،يستعتُ بها في توصيل رسالتو ،ىإشارات أخر 

 يريد ات١تكلم توصيلها إليو.

مهارة في تعلم اللغة، كل من اللغة الأم واللغة الأجنبية، تٔا في  ىو أول مهارة الاستماع 

تٯكن أن تؤدي ىذه ات١هارات بعد  وبالتالي إذا كان ىناك فشل في التعلم ذلك من الداخل عربي.

الاستماء ىو ت٣موعة من الأصوات الواردة في .يةذلك إلى الفشل في تعلم ات١هارات اللغوية التال

سياق الكلام.  يتم توجيو ات١هارات ات٠اصة إلى مهارات الاستماع دون التخلي عنها ات١فرودات.

. تٯكن أن يكون الاستماع مقياسًايؤديهاشخص ما في تعلم اللغة الاستماع ىو ات١هارة الأولى التي
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بهذه الطريقة تٯكننا  بسبب ات١هارات ،الذي يتعلم اللغةالصعوبات التي يواجهها الشخص  للمستوى

 ٛ.معرفة فهم اللهجة وت٪ط النطق وتركيب اللغة

والثالٍ ىو  ،ستماع بتُ مصطلحتُ: الأول ىو السماعوتٯيز ويدو سون في عملية الا

ويقصد بالأول )السماع( إستقبال الفرد لرموز صوتية يركبها في ذىنو بعد ذلك ليجعل  ،ستماعالا

دلالات الكلمات واتٞمل وتركيبها. وىذا  ىوىو عند فهمو ت١عناىا يتعرف عل ،منها شينا ذا معتٌ

ستماع من في ترقية مهارة الاستخدام اللغوي. النشاط ت٬علو ويودسون ترتٚة ت١فهوم الدقة في الا

ة التعليم الضروري وجود وسيلة التعليمية فعالة لزيادة تٛاس الطلاب في عملية التعلم. وسيتم وسيل

الفعالة كما اول استعدادات اذا لم تكن ىناك عقبات. لذلك وسيلة التعليم ىو ت٤اولة لتعزيز أو 

التواصل بتُ عملية التعليم. وبعبارة الأخرى, يكون التعلم ت٧احا عند استخدام وسيلة التعلم اتصال 

  ٜبتُ مرسل و مصدر ات١رسل.

التي تٯكن أن  ،توجيو الرسائل )مواد التعلم(ىي كل ما تٯكن استخدامو ل يةوسيلة التعليم

تٖفز انتباه الطلاب واىتماماتهم وأفكارىم ومشاعرىم في نشاط التعلم لتحقيق غرض معتُ من 
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في عداد وظائف وسيلة التعلم الرئيسية ىي ات١ساعدة  التعليمية تتدخل في ات١ناخ والطور  ٓٔالتعلم.

دام وسيلة التعلم  في مرحلة التوجية في التعلم أن يساعد والبيئة التعلم يتًتب ويتألف ات١علم. استخ

وسيلة التعلم  ،فعلية التعلم ونقل الرسالة والمحتوية وات١ادة. بالإضافة مشوق ودسائس الطلاب ىعل

 ،وتسهيل تفستَ البيانات ،وتقدلَ البيانات باتٟمّس والصدوق ،أيضا مساعدتهم في ترقية الفهم

أن يستخدم ات١علم عن الوسيلة التعلم ات١ناسبة في عملية العليم. وذلك لأن  ويتًكّز ات١علومات. وينبغي

ستخدام وسيلة التعلم ت٭قق أغراض التعلم ات١ثلى وتٯكن أن يزيد اىتمام ونتائج الطلاب من التعلم ا

 خاصة في دروس اللغة العربية.

متع ىذه الوسيلة وسيلة السمعية والبصرية ىي الوسيلة تتكون من عناصر الصوت والصورة. تت

بكفائة وجودة أفضل مقارنة بالوسيلة الأخرى. أن وسيلة السمعية والبصرية ات١ناسبة في ترقية كفاءة 

التعبتَ عن اتٞمال واتٟقائق ات١تحركة  ىحيث أنها جذابة للغاية وقادرة عل ،ملستماع ىي وسيلة الفالا

 تكرارا وفقا لاحتياجات الطلاب. كما تٯكن أن تعرض مرارا و   ،باالتأثتَات الصوتية والبصرية
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فإن استخدام الفلم كوسيلة الطلاب لا تٯكن أن يسمع فقط ولكن أيضا  ،ذلك ىسو 

والقصص التًفية التي ت٦زوج مع اتٟركة والكلمة  ،أبصره التجربة ات١سجلة وات٠يال والظل والدراما

 وات١وسيقي واللون. 

ؤثر لأن كل تٔؤثر في التعلم. تسمى م قتصالآلة الا الفلم من ،(ٙٔٔ:ٕٛٓٓرأى منادي )

وسيلة الفلم  ٔٔما تستقبلو حسة العتُ والأذن أسهل في القبول والتذكر من ات١قروء أو ات١سموع فقط.

( حيث تٯكن ٕٕٓٓوىذا يستَ جنبا إلى جنب )أليمة، ستماع ىو فلم العربي. ات١ناسبة لتعلم الا

الاىتمام بات١تعلمتُ لأنها لا تسهل الصوت  ئل الإعلام التعليمية للفلم تدريب القدرة علىلوسا

وتٖتاج فلم  ٕٔفحسب بل تسهل الرؤية أيضا، تْيث يركز ات١تعلمتُ بشكل أكبر على الاستماع.

ت٥تارة إلى الاىتمام لكي تكون تعليمية، ومتسقة مع ات١واد التعليمية التي سيتم تدريسها، ومتسقة مع 

 خصائص وعواطف ات١تعلمتُ.

سيلة اتصالات عربية ذات طبيعة تٝعية وبصرية لتوسيل رسالة لمجموعة من فلم العربي ىو و 

الناس. يتكون الفلم العربي من الصورة التي تتم مصنوع لغاية فإنها تنتج وىم اتٟركة الذي إذا تم 
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م العربي فيمكنو أن لوليست ت٦لة للطلاب. أما البراعة ف ،عرضو سوف يظهر أن اتٟياة مثتَة جدا

 التخصص أو العكس. أو ت٦ارسات من اتٞمهور إلىتعرض نظريات 

إن العائق النجاح في  ،أرادت الباحثة ىذه ات١وضوع لأن توجد ات١شاكل التعلم لدى الطلاب

ستماع. ىذا ت٭دث لأن برم الطلاب عند ستماع ىو نقص تٛاسة الطلاب بأنشطة الامهارة الا

 ستماع المحاضرة من ات١علم دون ظهور شيء جديد. ا

"أثر  من ات٠لفية البحث السابقة فلذلك أرادت الباحثة أن تبحث عن ات١وضوعبداء 

الطلاب في الددرسة الدتوسطة  ىستماع لدالا كفاءةستخدام وسيلة الفلم العربي لترقية  ا

 م" 0202\0200ة يسلامية الكوثر سومبرساري سرونو بانجوانجي للسنة الدراسالا

 . مشكلة البحثب

 السابقة ات١شكلة تقدم الباحثة يعتٍ: بناء على خلفية البحث 

 ات١شكلة الرئيسية .1

الطلاب في ات١درسة  ىستماع لدستخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الااأثر  ىما مد

 م؟ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓة يسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسات١توسطة الا
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  ات١شكلة الفرعية .2

 ىلدات١ركز  ة الاستماعكفاءلفلم العربي لتًقية  ما مدى أثر استخدام وسيلة ا (1

سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الطلاب في ات١درسة ات١توسطة الا

 ؟مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالدراسية 

 ىلدالاستماعي  ة الاستماعكفاءما مدى أثر استخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية   (2

ثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة سلامية الكو الطلاب في ات١درسة ات١توسطة الا

 ؟ مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالدراسية 

  ف البحثا. أهدج

 : في ىذا البحث اريد بها الباحثة تٖقيقهت تيف الاالأىد 

الطلاب في ات١درسة  ىستماع لدستخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاات١عرفة أثر  .1

 مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓي للسنة الدراسية سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ات١توسطة الا
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ءة الاستماع ات١ركز لدى الطلاب في ت١عرفة أثر استخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفا .2

ات١درسة ات١توسطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية 

 مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

لاستماعي لدى الطلاب في ت١عرفة أثر استخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الاستماع ا .3

ات١درسة ات١توسطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية 

 مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

 . فوائد البحثد

 فوائد النظرية والفوائد التطبيقيالفوائد متناول من ىذا البحث ال 

 فوائد النظرية .1

ربية كما أنها توفر معلومات ت١زيد من لزيادة العلمية وات١عرفة للطالبة أفضل في المجال اللغة الع

 البحث
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 فوائد التطبيقية .2

 أ( للباحثة

 ىستماع لدستخدام الفلم العربي لتًقية كفاءة الاامأمول الباحسة لزيادة العلمية وات١عرفة اثر 

 بالطلا

 ب( للمدرسة

 وتٖسينا جودة عملية التعلم. في النتائج البحث تتأمل ان تكون مفيدا

 ه. إطار البحث

 متغتَات البحث .1

 أما ات١تغتَات في ىذه البحث يعتٍ:

 ٖٔات١تغتَة ات١ستقلة ىي متغتَة التي تأثر أو تكون أسباب التبديل أو التبتُ ات١تغتَة التابعة.

. وأما ات١تغتَة ات١ستقلة في ىذه البحث ىي استخدام وسيلة  "Xالشعار من ىذه ات١تغتَة "

 الفلم العربي. 
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والشعار من  ٗٔي متغتَة التي تأثر أو تكون نتيجة لأنها ات١تغتَة ات١ستقلة.وأما ات١تغتَة التابعة ى

 ". وأما ات١تغتَة التابعة في ىذه البحث ىي مهارة الاستماع.  Yىذه ات١تغتَة "

 مؤشرات البحث 

 ستخدام وسيلة الفلم العربيات١ؤشرات عن الا (1

 (ٔٓٔ) اتٞدول

 Xات١ؤشرات البحث عن ات١تغتَة 
 ات١ؤشرات ات١تغتَة الفرعية يةات١تغتَة الرئيس

  هاتعريف (1  التعليم وسيلة ستخدام وسيلة الفلم العربيا 
  هاوضائف (2
  هاأىدف (3
  ىافوائد (4
  هاأنواع (5

   وتعريف (1 الفلم العربي 
 وأنواع (2
 ووظائف (3
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 ستماعات١ؤشرات عن الكفاءة الا (2

 (ٕٓٔ) اتٞدول

 Yات١ؤشرات البحث عن ات١تغتَة 

 ات١ؤشرات الفرعية ات١تغتَة ات١تغتَة الرئيسية
 هاتعريف (1 ستماعمهارة الا ستماعكفاءة الا

 هاأىداف (2
 هاأنواع (3
 اخطواته (4

 

 تعريف الإجرائيال. و

تعريف الإجرائي ىو تعريف يستخدم كمنصة قياس تٕريبية للمتغتَات البحثية ات١ستنذة ال

  ٘ٔإلى مؤشرات متغتَة.

تأثر.الفلم العربي ىو ت٣موعة أثر ىو حالة تكون فيها علاقة السببية بتُ ما تؤثر وما م

في ىذا البحث يعتٍ فلم الكرتون  وتستخدم الباحثة الفلم لغة العربية معرّض لشاشة.لالفديو با

رتون العربي في ىذا لبحث يستخدم ات١واد من الساعة. وأما فلم الكال. ”Ammiko AZ“العربي 
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كفاءة تٔعتٍ إتقان للإنسان في كل ت٫ا ال ،تأتي ىذه اتٞملة من كلمتتُ ت٥تلفتتُكفاءة الاستماع، 

 ستماع تٔعتٍ كفاءة الإنسان لتفهيم الكلمة وصل ات١تكلم أو الوسيلة.العمل. والا

 حثفروض الب. ز

فروض ىي إجابة مؤقتو ت١شكلة البحث. لذلك, عادة ما يتم ترتيب صياغة مشكلة البحث 

النظرية ذات  مة تستند إلىفي شكل تٚل السؤل. وردت أنو اتٞوب ات١ؤقت, لأن الإجابات ات١قد

اتٟقائق تٕريبية تم اتٟصول عليها من خلال تٚع البيانات. فيمكن القول  الصلة, ولا تستند إلى

 ٙٔبأن الفرضية البحث ىي إجابة نظرية للمشكلة البحث وليست إجابة تٕريبية.

لفرضيتتُ ختبار فروض البحث تٔعتٍ عملية يتم فيها تٖديد الفرضيّتتُ ات١تعارضتتُ. تسمي اا

فروض الصفرية وفروض الإختياري. فروض الصفرية تٔعتٍ فروض التي سيتم اختبارىا. عادة ما 

أن معلمات المجتمع ت٢ا قيمة ات١عينة. أيضا ما يتم ذكر فروض  تكون ىذه الفروض عبارة تشتَ إلى

ت١علمات عدم الوجود بالكلمة التي "غتَ فارق" فيها. وأما فروض الإختيار تٔعتٍ إت٬اب كما ا
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 Deni Darmawan, Metode Penelitian Kuantitatif, 120. 
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المجتمع التي تستخدم في فروض الصفرية. وعادة ما تشكل ىذه فروض البيانة بأن معلمات 

 ٚٔالمجتمع ت٢ا قيمة ت٥تلفة عن تلك ات١ذكورة في فروض الصفرية.

 (Hoفروض الصفرية ) .1

الطلاب في ات١درسة  ىستماع لدتًقية كفاءة الال وسيلة الفلم العربي ثريألا 

ة يبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسوثر تٝسلامية الكسطة الاات١تو 

 . مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

  (Haفروض الإختيار ) .2

الطلاب في ات١درسة  ىستماع لدلتًقية كفاءة الا أثارا وسيلة الفلم العربي ثريأ 

سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية ات١توسطة الا

 م.ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ
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 لباب الثانيا

 كتبيةالدراسة الد

الباب الثالٍ وصف لدراسة مكتبية تتألف من دراسة السابقة ودراسة  ويرد في

 النظرية فيمايالي:

 الدراسة السابقة . أ

ستماع استخدام فيلم الكرتون العربي لتًقية مهارة الا( بات١وضوع "ٕٕٕٓ) رفينا ىيتٍ لاليتا .1

 بيتٕر نوعي  ىذا البحث نوع ٛٔ".سلامية اتٟكومية الأولى مالانجبات١درسة الإبتدائية الا

ختبار. وأما نتيجة ىذا الاو  ات١لاحظة وات١قابلة والوثائقية سبيل ىعل بطريقة تٚع البيانات

ستماع اللغة الغربية الكرتون العربي فعالًا في تٖستُ مهارة الاأن استخدام فيلم البحث : 

ولى مالانج. سلامية اتٟكومية الألدى طلاب الفصل الثالث في ات١درسة الإبتدائية الا

ثم تْثت  الباحثة t-tableثم قامت الباحثة بتعيتُ  ٖٚ،ٕالإحصائ  tحصلات الباحثة 

                                                           
سلامية اتٟكومية الأولى مالانج " )البحث رفينا ىيتٍ لاليتا،" استخدام فيلم الكرتون العربي لتًقية مهارة الإستماع بات١درسة الإبتدائية الإ  ٛٔ

 (. ٕٕٕٓالعلمي، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانج، 



ٔٛ 
 

 

في  ٕٗ،ٕفوجد النتيجة  t-tableمن  (Degree of freedom)نتيجة في القائمة اتٟرية 

 =. ٓ،ٓ٘في ات١ستوى ات١عنوي  ٚٙ،ٔو  ٓ،ٓٔستوى ات١عنوي ات١

قدرة المحادثة لطلاب معهد  ىخدام وسيلة الفيلم عل( بات١وضوع "تأثتَ استٕٕٓٓأسرالله )  .2

تٕريبي بطريقة تٚع نوعي  نوع ىذا البحث ٜٔتوجو كاجوارا بولٍ". -دار اتٟفاض توجو

( كان تأثتَ ٔختبار وات١لاحظة والوثائقية. وأما نتيجة ىذا البحث : سبيل الا ىعل البيانات

توجو كاجوارا  -دار اتٟفاض توجو قدرة المحادثة لطلاب معهد ىاستخدام وسيلة الفيلم عل

قدرة المحادثة لطلاب معهد دار اتٟفاض  ى( شكل تأثتَ استخدام وسيلة الفيلم علٕبولٍ. 

 .ٚٛ،ٚٗ N Gain Scoreتوجو كاجوارا بولٍ في مرتبة أقل فعالية اسنادا من قيمة  -توجو

الفيلم لتًقية مهارة  ( بات١وضوع "فعالية استخدام الطريقة ات١باشرة بوسيلةٜٕٔٓمحمد علي ) .3

نوع ىذا البحث نوعي  ٕٓبكنبارو". ٔالكلام لدى التلاميد في ات١درسة الثانوية اتٟكومية 

ختبار. و أما نتيجة ىذا البحث : بعد سبيل ات١لاحظة والا ىتٕريبي بطريقة تٚع البيانات عل

ية مهارة الكلام حلل الباحث ات١شكلة ات١وجودة فوجد الإجابة أن التعليم بوسيلة الفيلم لتًق

                                                           
توجو كاجوارا بولٍ" )البحث العلمي، جامعة  -اسرالله، "تأثتَ استخدام وسيلة الفيلم علي قدرة المحادثة لطلاب معهد دار اتٟفاض توجو  ٜٔ

 (.ٕٕٓٓمحمدية مكاثر، 
بكنبارو" )البحث  ٔمحمد علي، " فعالية استخدام الطريقة ات١باشرة بوسيلة الفيلم لتًقية مهارة الكلام لدى التلاميد في ات١درسة الثانوية اتٟكومية  ٕٓ

 (ٜٕٔٓالعلمي، جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية اتٟكومية بريو، 



ٜٔ 
 

 

ىذه بعد استخدام  ىبكنبارو. وتدل عل ٔلدى التلاميد في ات١درسة الثانوية اتٟكومية 

بوسيلة الفيلم أن نتائج تعلم التلاميذ التي علّموا بوسيلة الفيلم أن ت٬د لتًقية مهارة الكلام 

" في T من "" أكبرToبكنبارو. ىذه بظهور " ٔالتلاميذ في ات١درسة الثانوية اتٟكومية  ىلد

. إذن استخدام بوسيلة الفيلم تكون فعالا لتًقية مهارة ٔودرجة دلالة % ٘درجة دلالة %

 بكنبارو.      ٔالتلاميذ في ات١درسة الثانوية اتٟكومية  ىالكلام لد

ستماع ستماع الأغالٍ لتًقية كفاءة الاا( بات١وضوع "تطبيق إستًاتيجية ٜٕٔٓفطريالٍ ) .4

لغة العربية في الصف السابع تٔدرسة الإستقامة الثانوية باجيتان السنة الطلاب في تعليم ال

 ىنوع ىذا البحث نوعي الصفية بطريقة تٚع البيانات عل ٕٔ".ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓالدراسية 

( أن تطبيق ٔسبيل ات١راقبة وات١قابلة وتقييم الأداء والوثائق. نتيجة ىذا البحث : )

ستماع الطلاب في تعليم اللغة العربية في الصف الا ستماع الأغالٍ لتًقية كفاءةاإستًاتيجية 

 ٕ٘السابع, لأن في الدور الأول ىي ستة الطلاب بتقدير "ت٦تاز" وبالنسبة ات١ئوية % 

وتسعة الطلاب بالتقدير "ناقص"  ٘،ٖٚوتسعة الطلاب بالتقدير "جيد" وبالنسبة % 

"جيد جدا" وبالنسبة . ثم في الدور الثالٍ تٜسة الطلاب بالتقدير ٘،ٖٚوبالنسبة % 
                                                           

اءة الإستماع الطلاب في تعليم اللغة العربية في الصف السابع تٔدرسة الإستقامة الثانوية فطريالٍ،"تطبيق إستًاتيجية إستماع الأغالٍ لتًقية كف ٕٔ
 (.   ٜٕٔٓ" )البحث العلمي، جامعة الإسلامية اتٟكومية فونوروغو، ٜٕٔٓ\ٕٛٔٓباجيتان السنة الدراسية 



ٕٓ 
 

 

وسبعة الطلاب  ٓ٘و إثتٍ عشر طالبا بالتقدير "ت٦تاز" وبالنسبة %  ٖٛ،ٕٓات١ئوية % 

. ثم في الدور الثالث ىي تٜسة عشر طالبا ٚٔ،ٜٕبالتقدير "جيد جدا" وبالنسبة % 

وسبعة الطلاب بالتقدير "ت٦تاز" وبالنسبة  ٘،ٕٙبالتقدير "جيد جدا" وبالنسبة ات١ئوية % 

( أن تطبيق إستًاتيجية ٕ. ) ٖ،ٛوطلبتُ بالتقدير "جيد" وبالنسبة %  ٚٔ،ٜٕ% 

 ،ستماع ترقية نتيجة التعليم اللغة العربية لطلاب الصف الثامنستماع الأغالٍ في تدريس الاا

وسبعة الطلاب  ٖ،ٛلأن في الدور الأول ىي طلبتُ بالتقدير "ت٦تاز" وبالنسبة ات١ئوية % 

وسبعة الطلاب بالتقدير "جيد" وبالنسبة %  ٛٔ،ٜٕلنسبة % بالتقدير "جيد جدا" وبا

. ثم في الدور الثالٍ ٖٖ،ٖٖتٙانية الطلاب بالتقدير "مقبول" وبالنسبة ات١ئوية %  ٛٔ،ٜٕ

وعشرة الطلاب بالتقدير "جيد  ٕ٘ىي ستة الطلاب بالتقدير "ت٦تاز" وبالنسبة ات١ئوية % 

وستة الطلاب  ٖ،ٛيد" وبالنسبة % وطلبتُ بالتقدير "ج ٚٙ،ٔٗجدا" وبالنسبة % 

. ثم في الدور الثالث ىي ستة عشر طالبا ٕ٘بالتقدير "مقبول" وبالنسبة ات١ئوية % 

وتٙانية الطلاب بالتقدير "جيد جدا" وبالنسبة  ٚٙ،ٙٙبالتقدير "ت٦تاز" وبالنسبة ات١ئوية % 

 %ٖٖ،ٖٖ       . 
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 ىالسينمائية في قدرة التلاميد عل ( بات١وضوع "أثر استخدام وسائل الأفلامٕٛٔٓسنمة ) .5

 ىنوع ىذا البحث نوعي تٕريبي بطريقة تٚع البيانات عل ٕٕستماع اللغة العربية".مهارة الا

. وأما نتيجة ىذا البحث : أن سيطرة التلاميد باستماع ختباريل ات١لاحظة وات١قابلة والاسب

سلامية تيغا مايا توسطة الاوسائل الأفلام السينمائية التلاميذ تٔدرسة نور ات١هتدين ات١

قيمة ات١توسطة في الفصل المجرب قبل تطبيق وسائل الأفلام  ىوارينجتُ كورونج تدل عل

. وقيمة ات١توسطة في الفصل الضابط الدرجة قبلية ٓ٘ٛٔوما بعدىا  ٘ٚ٘ٔالسينيمائية 

( = ٕ-أن الدرجة اتٟرية: دك = )ن ى. وىي تدل علٙٔ،ٜٙوالدرجة البعدية  ٖٛ،ٓٙ

% بالدرجة ٘تربط تّدول ت في مستوى الدلالة  ٕٕوبعد ظهور نتيجة دك =  .ٕٕ

وىي أكبر من "ت"  ٕ٘،ٜمن حساب من السابق, إن قيمة "ت" حسابية  ٕٕاتٟرية = 

 جدولية.
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" )البحث العلمي, جامعة سلطان مولان تماع اللغة العربيةلي مهارة الإس"أثر استخدام وسائل الأفلام السينمائية في قدرة التلاميد ع ،سنمة‌ 

 (.ٕٛٔٓ ،حسن الدين الإسلامية اتٟكومية بنتن
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 (ٖٕٓ)اتٞدول 
 الدراسة السابقة

 الإختلاف التشابو النتيجة ات١وضوع الباحث الرقم
ٔ  ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 
رفينا ىيتٍ  ٔ

 ليتالا
(ٕٕٕٓ) 

استخدام 
فيلم الكرتون 
العربي لتًقية 

مهارة 
ستماع الا

بات١درسة 
الإبتدائية 

سلامية الا
اتٟكومية 

الأولى 
 مالانج

نتيجة ىذا 
و فعالًا البحث ى

وقد حصلات 
 tالباحثة 

الإحصائ 
ثم قامت  ٖٚ،ٕ

الباحثة بتعيتُ 
t-table  ثم

تْثت  الباحثة 
نتيجة في القائمة 

اتٟرية 
(Degree of 

freedom) 
 t-tableمن 

فوجد النتيجة 
في  ٕٗ،ٕ

ات١ستوى ات١عنوي 
 ٚٙ،ٔو  ٓ،ٓٔ

في ات١ستوى 
 ٓ،ٓ٘ات١عنوي 

.= 
 

تْث عن  -
ات١هارة 

و  ستماعالا
 الفلم العربي

قام الباحث  -
بات١دخل 

الكمي و 
 بينوع تٕر 

تْثت عن  -
 الفلم

 

ات١وقع  -
 البحث

 
 

 



ٕٖ 
 

 
 

 الإختلاف التشابو النتيجة ات١وضوع الباحث الرقم
ٔ  ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 
تأثتَ  (ٕٕٓٓأسرالله ) ٕ

استخدام 
وسيلة الفيلم 

قدرة  ىعل
المحادثة 

لطلاب 
معهد دار 

اتٟفاض 
توجو  -توجو

كاجوارا 
 بولٍ.

نتيجة ىذا 
( ٔالبحث ىو   

كان تأثتَ 
استخدام وسيلة 

قدرة  ىالفيلم عل
المحادثة لطلاب 
معهد دار 

 -اتٟفاض توجو
توجو كاجوارا 

( شكل ٕبولٍ. 
خدام تأثتَ است

وسيلة الفيلم 
قدرة  ىعل

المحادثة لطلاب 
معهد دار 

 -اتٟفاض توجو
توجو كاجوارا 
بولٍ في مرتبة أقل 
فعالية اسنادا من 

 N Gainقيمة 

Score ٗٚ،ٛٚ . 

تْث عن  -
 وسيلة الفلم

قام الباحث  -
بات١دخل 

الكمي و 
 نوع تٕربي

ات١وقع  -
 البحث

 ىتْث عل -
قدرة 

المحادثة 
وأما 

الباحثة 
تبحث 

 ترقية ىعل
 ستماعالا

محمد علي  ٖ

(ٕٜٓٔ) 

فعالية 
استخدام 

 الطريقة 

نتيجة ىذا 
البحث ىو أن 

 استخدام بوسيلة 

تْث عن  -
 وسيلة الفلم

 قام الباحث  -

ات١وقع  -
 البحث

تْث عن  -
  ات١هارة
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 الإختلاف التشابو النتيجة ات١وضوع الباحث الرقم
ٔ  ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 

ات١باشرة   
بوسيلة الفيلم 
لتًقية مهارة 

م لدى الكلا
التلاميد في 

ات١درسة 
الثانوية 

 ٔاتٟكومية 
 بكنبارو.

الفيلم تكون 
فعالا لتًقية مهارة 
الكلام لدي 
التلاميذ في 
ات١درسة الثانوية 

 ٔاتٟكومية 
 بكنبارو.     

‌
 
 

بات١دخل الكمي و 
 نوع تٕربي

الكلام  -
وأما 

الباحثة 
تبحث 

عن ات١هارة 
 ستماعالا

فطريالٍ  ٗ

(ٕٜٓٔ) 

تطبيق 
إستًاتيجية 

ستماع ا
الأغالٍ لتًقية  

كفاءة 
ستماع الا

الطلاب في 
تعليم اللغة 
العربية في 

الصف 
السابع 

تٔدرسة 
الإستقامة 

الثانوية 
 باجيتان 

نتيجة ىذه 
البحث ىي أن 
تطبيق إستًاتيجية 

ستماع الأغالٍ ا
لتًقية كفاءة 

ستماع الا
الطلاب في تعليم 

ة في اللغة العربي
الصف السابع 
تٔدرسة الإستقامة 
الثانوية باجيتان 
السنة الدراسية 

ٕٓٔٛ-ٕٜٓٔ 

تْثت في   -
كفاءة 

 ستماعالا
 

ات١وقع  -
 البحث

قامت  -
الباحثة 

بات١دخل 
الصفية 

وأما 
الباحثة 

بات١دخل 
 الكمي



ٕ٘ 
 

 
 

 الإختلاف التشابو النتيجة ات١وضوع الباحث الرقم
ٔ  ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 

السنة   
الدراسية 

ٕٓٔٛ-
ٕٜٓٔ 

   

أثر استخدام  (ٕٛٔٓسنمة ) ٘
وسائل 
الأفلام 

السينمائية 
في قدرة 

 ىالتلاميد عل
مهارة 

ستماع الا
 اللغة العربية.

نتائج ىذه 
البحث ىي أن 
سيطرة التلاميد 
باستماع وسائل 

الأفلام 
السينمائية 

التلاميذ تٔدرسة 
نور ات١هتدين 

ات١توسطة 
سلامية تيغا الا

مايا وارينجتُ  
كورونج تدل 

قيمة  ىعل
ات١توسطة في 
الفصل المجرب 
قبل تطبيق 
وسائل الأفلام 

السينيمائية 
وما  ٘ٚ٘ٔ

 . ٓ٘ٛٔبعدىا 

تْثت عن  -
ستخدام ا

 ملوسيلة الف
و مهارة 

 ستماعالا
قامت  -

الباحثة 
بات١دخل 

الكمي و 
 نوع تٕربي

ات١وقع  -
 البحث

تْثت   -
تستخدم 

عن طريقة 
تٚع 

البيانات 
 ىعل

ات١لاحظة 
وات١قابلة 

ختبار والا
وأما 

الباحثة 
تبحث 

 ىعل
ات١لاحظة 

وات١قابلة 
والوثائقية 

 ختباروالا



ٕٙ 
 

 
 

 

 الإختلاف التشابو النتيجة ات١وضوع الباحث الرقم
ٔ  ٕ ٖ ٗ ٘ ٙ 

يمة ات١توسطة وق   
في الفصل 
الضابط الدرجة 

 ٖٛ،ٓٙقبلية 
والدرجة البعدية 

. وىي ٙٔ،ٜٙ
أن  ىتدل عل

الدرجة اتٟرية: 
( ٕ-دك = )ن

. وبعد ٕٕ= 
ظهور نتيجة دك 

تربط  ٕٕ= 
تّدول ت في 
مستوى الدلالة 

% بالدرجة ٘
من  ٕٕاتٟرية = 

حساب من 
السابق, إن قيمة 
"ت" حسابية 

وىي  ٕ٘،ٜ
أكبر من "ت" 

 ولية.جد

  



ٕٚ 
 

 
 

 الدراسة النظرية . ب

 استخدام الوسيلة أثر‌. أ

باعث يصدر من شيء أو   إن قولو " الأثر" في ات١عجم الإندونيسي الكبتَ ىو 

خلقا واعتقادا وأعمالا للمرء. انطلاقا من التعريف السابق تٯكن استنتاجو  شخص  يشكل

 أن التأثتَ ىو عبارة عن باعث يشكل ويغتَ  شيئا آخر.

للغات أو  غتَىا إلا سابق ت٤اولات من إن لكل تعليم  قد يكون ت٦لا سواء تعليم ا 

مشتقة من اللغة اللاتينية فتَاد بها باعتبار التعليم واسطة   (media)وىي  ،تقدلَ الوسائل

أما الوسيلة باعتبار التًبية  ٖٕيتوصل بها الفرد إلى إيصال الرسالة وات١علومات حول التعلم.

التعليم ومن شأنها  أن يتحمس فهي أدوات  تكثر استًاتيجيا وتتوقف على ت٧اح عملية 

 ٕٗالطلبة و وتنبعث دوافعهم  ت٨و التعلم.

تٔعتٌ مرسل الرسالة إلى ات١رسل إليها  بالوسيلة  في اللغة العربية" mediaيأتي قولو " 

وىو من يسميها بقول " وسيط" إلى أنها  باعث Fleming فضلا عن  الوسيطة. وذىب 
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وعرف بها ىيئة  اتٞمعية التًبوية والاتصالية  ٕ٘ودافع يتداخل  بينو طرفان يساويان.

التكنولوجية أن الوسيلة ىي  كل الوسيطة والشبكة التي يستخدمها الفرد لإيصال 

ات١علومات. وعرف أيضا ىيئة التًبية  واتٞمعية أن الوسيلة ىي كل شيء تٯكن إبطات٢ا 

 ٕٙنشطة.ونظرىا وقراءتها أو الكلام بها مع الأدوات التي تستعمل  لتلك الأ

في  (  أن الوسيلة  وإن تتمثل بالتفصيلٜٔٚٔ) Gerlach & Ely وقد صرح 

شكل الناس   وات١واد أو اتٟوادث التي تبعث دوافع الطلبة باتٟصول على ات١عارف وات١هارات 

ومن ىذا ات١نطلق أن ات١درس والكتاب ات١درسي والبيئة ات١درسية تسمى  ٕٚوات١واقف.

يلة في إطار الأنشطة التعليمية على وجو ات٠صوص تٯيل إلى بالوسيلة. وكان تعريف الوس

أدوات  ات٠ط البيالٍ والتصوير الفوتوغرافي أو الأدوات الإلكتًونية للتصوير والإنتاج وإعادة 

 اتٞمع من ات١علومات السمعية واللفظية.

بأن الوسيلة من ات١كونات في بيئة الطلاب المحيط بها ات١نبعثة على  Gagne وعرف  

يعرف أن الوسيلة ىي  أدوات تنبعث بها الطلاب ت١واجهة  Briggs واظبة التعلم. وكانم
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أن الوسيلة التعليمية ىي التكنولوجية اتٟاملة على   Scram وكذا عرف ٕٛالتعليم والتعلم.

أن  الوسيلة التعليمية   Suparnoالرسالة التي تستفاد منها على احتياجات التعلم. وصرح 

درس  ويكون وسيطة لإيصال الرسالة وات١علومات من ات١رسل إلى كل ما يستخدمو ات١

 ٜٕات١رسل إليها.

بناء على التعريفات السابق ذكرىا تٯكن استنتاجها أن الوسيلة التعليمية ىي  

وسيطة مهمة يتوقف عليها ت٧اح عملية التعليم والتعلم حيث ت٬عل حضور ىذه الوسيلة 

 لم.دوافع الطلبة  ناشطتُ  في عملية التع

 و فوائدىا أىداف‌. ب

كون الرسالة أو ات١علومات التي يلقيها   التعليمية الوسيلة من الأىداق الأساسية في 

ات١علم  يستوعبها الطلاب غاية الاستيعات. وكان حضور الوسيلة سبيلا يتوصل بها الطلاب 

                                                           
28 Iwan Falahudin, “Pemanfaatan Media Dalam Pembelajaran”, Jurnal Lingkar 

Widyaiswara 1, No. 4 (2014) : 107, https://juliwi.com/published/E0104/Paper0104_104-107.pdf. 
29

 Jepri Nugrawiyati, “Media Audio-Visual Dalam Pembelajaran Bahasa Arab”, El-

Wasathiya: Jurnal Studi Agama, Vol. 6 No. 1 (2018) : 98, 

http://ejournal.kopertais4.or.id/mataraman/index.php/washatiya/article/download/3420/2542. 



ٖٓ 
 

 
 

كل إلى استيعاب ات١علومات سريعة ويسهل بها الطلاب  على القيام بعمليتهم اليومية بش

 ٖٓسريع غتَ طويل ولا ت٬علهم ت٦لة.

كون الرسالة أو ات١علومات التي يلقيها ات١علم   وأما أىداف استخدام  الوسائل التعليمية فهي

يستوعبها الطلاب غاية الاستيعات بوصفهم مرسل إليها. وبالتالي  أن تعليم اللغة العريبية 

ة عن طريق التدريب ات١ستمر لأجل يقدر بها الطلاب على تزويد أنفسهم  بات١هارات اللغوي

  ٖٔاتٟصول على استيعابها.

Sudjana & Rivai  : ٕٖأن الوسيلة التعليمية ت٢ا فوائد وىي كما يلي 

أن تكون أنشطة التعليم ت٣تذبة أنظار الطلاب حتى تنغرس في أنفسهم رغبة التعلم  .1

 ودوافعو.

ى فهمها واسيعابها  أن تكون ات١واد التعليمية وضوح ات١عتٌ حتى يقدر الطلاب عل .2

 ويتمكنون من إتقانها واتٟصول على الأىداف التعليمية ات١رسومة.
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أن تكون طرق التعليم متنوعة تْيث ليس ت٣رد الاتصال اللفظي من خلال  .3

التعبتَات بالكلمات من طرف ات١درس حتى لم يكن الطلاب ت٦لتُ  ويصاب 

 بالكد سيما اشتغال ات١درس في تعليميو بكل حصة.

تيح للطلاب الفرص الكافية للقيام  بأنشطة التعلم لأن الطلاب ليسوا تٔجرد أن ي .4

تٝاع ات١درس بل اتسع ت٣الو بالعديد من النواحي كات١لاحظة والوصف والتمثيل 

 وغتَىا من الأنشطة.

( أن يأتي ٕ٘:ٕٙٓٓ) Arsyad ومن الفوائد التطبيقية في استخدام الوسائل التعليمية عند  

اح تقدلَ الرسالة وات١علومات. ب(  زيادة توجيو الاىتمام. ج( التغلب على اقتصار ما يلي: أ( إيض

الإحساس والأوضاع والظروف. د( إعطاء التشابو في خبرات الطلاب عن اتٟوادث في البيئة المحيط 

 ٖٖبها.

بناء على الفوائد السابقة تٯكن الاستنتاج أن الوسائل التعليمية تساعد ات١درس على إلقاء  

واد التعليمية، من شأنها لا ينبغي على ات١درس أن  يعيد ويكرر ما شرح من ت٤تويات الددرس ات١

 وتذكتَىا فضلا عن تيستَ الطلاب في الفهم وتذكتَىم بات١واد التي تم تعليمو.
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 هاوظائفد. 

إن في عملية التعليم وسيلة ت٢ا وظائف مهمة. ومن أىدافها العامة أن 

الوسيلة تساعد الطلاب على ترقية الفهم وعرض ات١واد تكون وسيطة الرسالة. وأن 

اتٞذابة وتسهيلهم تفستَ البيانات وتكثيف ات١علومات. وفي بداية الأمر تٕدي الوسيلة 

شيئا من أدوات البصرية في أنشطة التعليم حيث يكون استخدام الوسيلة طريقة توفر 

يا ورار أثر التكنولوجي ت٘اشٖٗات٠برة البصرية للطلاب ليتضح بها ما يلقيو ات١درس.

السمعي في منتصف القرن العشرين نشأت وسيلة جديدة تسمي بالوسيلة السمعية 

البصرية. وتتًكز ىذه الوسيلة على جوانب استعمال ات٠برات ات١لموسة مبتعدا عن  

 ٖ٘اللفظي.

تلعب الوسيلة التعليمية دورا مهما في عملية التعليم لأن ات١درس يتمكن بها من  

ات١واد التعليمية إلى طلابو بهدف مرسوم. لا يقتصر  ات١درس على ت٣رد إلقاء ات١واد إلقاء 

التعليمية ات١تمثلة في  طريقة المحاضرة بل يستطيع بها إفهامهم ات١لموس بات١واد التعليمية. 
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باسخدام الوسائل التعليمية وذلك فيما  Wina Sanjayaوىناك وظائف أخرى عند 

 ٖٙيلي:

 يةالوظيفة الاتصال (1

وقد ىدف استخدام الوسيلة التعليمية إلى تسهيل الاتصال بتُ ات١رسل وات١رسل إليو حتى 

 لا يصعب كلات٫ا إيصال اللغة اللفظية وسوء الفهم في غيصال الرسالة.

 الوظيفة التحفيزية (2

الوسيلة التعليمية لا تقتصر  تدفع الوسيلة التعليمية إلى تٖفيز الطلاب ت٨و التعلم. فبتطوير

العناصر الفنية فقط، بل تسهل الطلبة في تعلم ات١واد التعليمية حتى يستطيع تنمية على 

 رغبتهم في ابتعلم.

 الوظيفة ات١ستفادة  (3

الوسيلة التعليمية أكثر فائدة حيث إن عملية التعليم ليس تٔجرد  إن استخدام

 زيادة ات١علومات  بل  يقدر بها الطلاب على التحليل والاختًاع.
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 تشبيو الوعي.الوظيفة في  (4

أن يتمكن بهذه الوظيفة تشبيو كل طالب حتى تٯتلك  رأيا متشابها ت٨و اتٟصول  

 على ات١علومات التي تم إلقاءىا.

 الوظيفة الشخصية (5

يكون تٓلفية الطلبة ات١ختلفة سواء خبرة أو أت٪اط التعلم وكفاءتهم خدمة حوائج كل 

 شخص دوي ات١يول وأت٪اط التعلم ات١ختلفة.

تٍ : لا تقتصر  وظائف الوسائل التعليمية خاصة الوسيلة السمعية البصرية على وقال حف 

إيصال الرسالة، بل تساعد على تبسيط عملية قبول الرسالة الصعبة حتى تكون عملية الاتصال 

. وكان تنوع الوسيلة ت٢ا خصائص ات١ختلفة لذلك  ينبغي على من يقوم ٖٚسهلة بعيدة عن التشويو

 أن تٮتار بالضبط ليتمكن بو أن يستخدمها  ت٘اما. بهذا الأمر ات١هم

 هاأنواعه.  

تنقسم الوسيلة التعليمية عموما إلى ثلاثة أقسام وىي الوسيلة السمعية والبصرية   

( ٔتنقسم الوسيلة التعليمية إلى سبعة أقسام وىي : Rudy Brets وات١تحركة. وقال
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الوسيلة  (ٖلسمعية البصرية الصامتة. الوسيلة ا (ٕالوسيلة السمعية البصرية ات١تحركة. 

 (ٙالصامتة.  البصرية الوسيلة (٘ات١تحركة.  البصرية الوسيلة (ٗات١تحركة.  السمعية شبو

 ٖٛالوسيلة ات١طبوعة. (ٚالوسيلة السمعية. 

 الوسيلة باعتبار نوعها‌. أ

 ٜٖالوسيلة باعتبار نوعها إلى ثلاثة أقسام وىي كما يلي: تنقسم

 الوسيلة السمعية .1

تتمثل في ات١رسل واتٟامل ونقل الرسالة ويسجلها حاسة السمعي. وىي 

وقد اعتاد في اتٟياة اليومية نقل الرسالة من خلال حاسة السمع، مثل 

تٝاع التلفاز والإذاعات والأخرى. حيث إن من  استخدم الوسيلة 

السابقة  يتمكن من ات١شاركة فيها والفرح وتدبر أصواتها واتٟزن. ومن 

 از والراديو وات١سجلات وغتَىا من أنواع الوسيلة السمعية.أنواعها تلف
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 الوسيلة البصرية .2

الوسيلة البصرية على حاسة البصر، حيث إن ىذه الوسيلة  يتم  تعتمد

استخدامها من خلال اتٟاسة البصرية. ويتمثل ذلك في عرض الصور من 

وسيلة الفيلم ات١تسلسلة والصور والرسم وات١طبوعات. وىناك  أنواع من ال

 البصرية ات١تمثلة في الصور والرموز ات١تحركة مثل الفيلم الكرتونية.

 البصرية الوسيلة السمعية  .3

وىي من الوسيلة التي تٖتوي على عناصر الأصوات والصور حيث إن 

الوسيلة   استخدام ىذه الوسيلة  تستمد من اتٞمع بينهما. لذا فإن ىذه

 على حاسة البصر. لا تعتمد على حاسة السمع بل تعتمد أيضا

 الوسيلة باعتبار مسجلاتها‌. ب

 الوسيلة باعتبار مسجلاتها إلى ثلاثو أقسام وىي كما يلي: تنقسم
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الوسيلة تٔسجلات واسعة ودفعة واحدة. لا ينحصر استخدام ىذه  .1

الوسيلة على الأوضاع والظروف ولكنها تتسع بعدد الطلاب الكثتَة 

 في نفس الوقت مثل التلفاز والراديو.

 الأوضاع والظروف, احتاج سيلة تٔسجلات ضيقة مقتصرة علىالو  .2

الأوضاع والظروف ات٠اصة. مثل الفيلم  استخدام ىذه الوسيلة إلى

 ومكبر الأصوات والفيلم ات١تسلسلة.

الوسيلة لتعليم الأفراد. اقتصر استخدام ىذه الوسيلة إلى فرد من  .3

 تٟاسوب.الأفراد فقط. مثل  وحدات البرامج والتعاليم  بواسطة ا

 ج.الوسيلة باعتبار صناعتها.

الوسيلة باعتبار صناعتها إلى قسمتُ وت٫ا الوسيلة البسيطة وات١عقدة. كما  تنقسم 

 يأتي شرحهما:

الوسيلة البسيطة.  وقد تيسر اتٟصول على موادىا الأساسية وسعرىا رخيص ‌. أ

 وكذلك يسهل صناعتها واستخدامها.
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الأساسية وصناعتها وسعرىا غالي.  موادىا الوسيلة ات١عقدة. وقد صعب اتٟصول على‌. ب

 واحتاج استخدامها إلى ات١هارات الكافية.

بناء على أقسام الوسيلة السابقة اسخدم الباحث المجد الوسيلة السمعية 

البصرية من الفلم. وتندرج الفلم في الوسيلة السمعية البصرية لأنها تندمج نظام ات١عية 

 ية البصرية ات١ستخدمة في الفلم العربي.والبصرية. وتتمثل الوسيلة السمع

 م العربيالفلب. 

 وأ( تعريف 

ويراد بالفلم في ىذا المجال فيلم كالوسيلة السمعية البصرية في العملية 

 التعليمية والتوعية. فهناك ت٣الات  تٯكنوصفها عن الفيلم منها أن ما وقع في

يش في البلاد الأجنبية أجسامنا من ات١صنوعات، واتٟوادث في العالم وطريقة الع

 ٓٗوت٥تلف ات١صنوعات ات١عدنية وتعليم مهارات وتاريخ شخصيات من الأكابر.
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وتسمى الفلم أيضا بصورة اتٟياة  حيث إنها جزء من الصور الصامتة 

الفيلم وسيلة تقدم  النازلة سريعة ات١خططة ات١ؤدية إلى أثر اتٟياة وات١تحركة. وكانت

لذلك، ستؤثر الفيلم أثرا انطباعيا على رسالة تٝعية بصرية متحركة، 

عن أمور الفيم  ٜٕٓٓسنة  ٖٕوقد كتب في الدستور رقم ٔٗات١شاىدين.

كر في الفصل الأول ان الفلم ىي عبارة عن فن من الفنون الثقافية من  حيث ّ

ات١بادئ الاجتماعية والوسيلة الاجتماعية ات١خططة على أساس قائدة سينيمائية 

 ٕٗ أصوات وت٘ثيل.سواء بأصوات أو بغتَ

 وب( أنواع 

ت٘اشيا وراء التطورات في تٚيع المجالات ات١تطورة سواء ات١تطلبات من ات١شاىدين أو 

  ٖٗأنواعها إلى ما يلي : صانع الفيلم ات١تنوع. وتنقسم الفيلم ات١صنوعة باعتبار
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 حيةات١سر  .1

أيضا بالقصة. وىي عبارة عن حكاية تٯثلها تٚاعة من  ات١سراحية تسنمى

لناس بعناصر ت٘ثيلية  وأثر قوي ت٨و ات١شاىدين. وقد انطلقت ات١سرحية من استطلاع ا

على عدة أنواع : أولا، الفيلم اتٟركي  ات١سراحية الصراع والنزاع في قصة ما. وتنقسم

يتمثل ىذا القيلم في إظهار اتٟركة اتٞسدية عند مواجهة النزاعات نظرا إلى استغلالو 

الصراع اتٞسدي مثل الغزوة وراعي البقر والشرطة ورجال من الفيلم ات١شتمل على 

عصابة. الثالٍ ات١سرحية النفسية، اعتمدت ىذه ات١سرحية على التوترات الصادرة من 

الفوضى والاضطراب بتُ النزاعات النفسية ات١ستغلة من شخصية الإنسان. ويتمثل 

الفيلم الرعبي. والثالث ات١ستغلة من ات٨راف العقل أو  ات٠رافات مثل  ذلك في الأفلام

ويتمثل ذلك في الأفلام ات١ستغلة من الظروف ات١ؤدية إلى  ىزل  : الأفلام ات٢زلية

ات١شاىدين. وقد ينشأ ىذا ات٢زل من  اللمس اتٞسدي حتى ت٬علهم قهقهة. الرابع : 

الفيلم ات١وسيق، وقد نشأ ىذا الفيلم  مذ معرروف تقنية الأصوات ضمن الأفلام. 

الفيلم بنوع من ات١وسيقي. وقد اختلف عما تٖتوي عليو الفيلم ات١وسيقي ينفرد ىذا 
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والغناء اختلافا ليس لكل الفيلم ات١وسيقي يتًج في نوع ىذا الفيلم. ويراد بهذا الفيلم 

 في ىذا الصدد الفيلم ات١عتمد على ات١وسيقي.

 الفلم غتَ ات١سرحية .2

ة وحقيقتها غتَ صادر من وقد استند عموما صناعة ىذا الفيلم على واقع اتٟيا

ات٠يالي، بالإضافة إلى أن صناعتها ليس بقصد التسلية, وتهدف صناعة ىذا الفيلم 

الفيلم غتَ  إلى أدوات الاتصال لإيصال ات١علومات أو الأمور التًبوية. وينقسم

( الفلم الوثيقية وىي ما يتعلق بواقع حياة الإنسان واتٟيوان وتٚيع ٔات١سرحية إلى: 

غتَ صادرة من الأمور ات٠يالية. وفي حقيقة الأمر أن ىذا الفلم فكرة عن  ت٥لوقات

ات١سرحية التي تعتبر بالاستطاعة على جلب التغتَات الاجتماعية لأن ىدفو الأساسي 

ليس ت٣رد التسلية نفسها أو الأمور التًبوية. وإت٪ا الأىداف الساسية ىي تفهيم 

( الأفلام التًبوية. وليس من ٕاة. ات١شاىدين ووعيهم على ت٥تلف ت٣الات اتٟي

أىداف صناعتها تٞماعة من الناس ولكنها للمشاىدين الذين يتعرفون من شيء 

جسدي. وكان ىذا الفلم  موجها إلى الطلاب من ات١واد التي سوف يشاركون فيها. 
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حتى يكون الفلم التًبوي عبرة أو إشارة مسجلة بشكل البصرية، وكل ما يلقيو 

دين وتم عرضها أمام الفصل. واختاج ىذا الفلم إلى إلى ات١درستُ مناسب بات١شاى

( الصور ات١تحركة : تم صناعتها بكل ضور واحدا فواحدا ٖوت٣موعة من ات١شرفتُ. 

 لتكون قابلة للتصوير. وكل صور تٮتلف بعضها  عن بعض متسلسلا متحركا.

 : ٗٗومن أنواع الفلم ات١تعلقة بالتعليم والتعلم ما يلي 

الوثيقية وىي الفلم التي تم صناعتها على أساس الواقع واتٟقيقة ولا ات٠يالي   الفلم‌. أ

وليس فيها أمر خيالي. ومن أىم ما ت٭توي عليو ىذا الفلم  وصف قضية حياة 

الإنسان في ت٣الات الاقتصاد والثقافة والعلاقة بتُ الناس، مثل الفيلم ات١تعلق 

 بتاريخ استقلال إندونيسيا.

ثائقية وىي الفيلم الوثيقي الذي ت٭تاج إلى مشهد من ات١شاىد. ومن ات١سرحية الو  ‌. ب

الفيلم الوثيقي  كونها مأخوذة من اتٟكاية اتٟقيقية  اتٟكايات الصادرة من

 والواقعية صادرة من اتٟوادث التارخية مثل الأسوة اتٟسنة من الأنبياء والرسل
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 ج.شبو ات١سرحية

وموضوعها مستمد من  شبو ات١سرحية  العلاقة الإنسانية يصف  

اتٟكايات الواقعية من قيم اتٟياة لتكون فصة وحكاية. مثل الفيلم ات١تعلقة 

 بندم الكافرين ، ومن يعاقب لبخيلو وما شابهو.

 وج( وظائف

وقد عالٌ بعض الفيلم  من تغتَات ات١ضمون، كما وقعت التغتَات من 

 Marselli س. وذكرات١شاىدين. وكانت وظيفة الفيلم وسيلة التعامل بتُ النا

Sumarno   أن من وظائف الفيلم كونها قيمة تربوية. وتٗتلف القيمة التًبوية

ات١وجودة في الأفلام عن القيمة التًبوية اتٟاصلة من  كراسي ات١دارس، حيث إن 

القيم التًبوية في الأفلام ت٢ا معتٌ لإيصال الرسالة اللطيفة من شأنها أن يكون 

سالة في الأفلام إن كان صناعتها لطيفا ستؤدي إلى أثر صانعها صاتٟا. وأن الر 

يتوىم اتٞمهور أنهم  ليسوا معلمتُ. يكاد أن يكون كل أفلام تٗبر اتٞمهور عن 

شيء، لأن مشاىدة الأفلام  أن يكون ات١شاىدون قادرين على القيام بات١عاملة 
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على أمور  اتٟسنة مع الناس وت٥الطهم.  ينبغي الانتباه أن لكل الأفلام تٖتوي

 ٘ٗالتسلية.

 بود. مزايا وعيو 

 ٙٗلفلم مزايا منها:اإن   Behrens & Evens, 1984وقال    

 ملفت للأنظار .1

 التمكن من الدلالة على ات٠طوات المحتاجة  للقيام بوظائف.  .2

 التمكن من عرض اتٟوادث التي حدثت. .3

 التمكن من التعجيل أو الآجل  لتحليل التصرفات. .4

 تطيع النظر إليو  بسهولة.التمكن من تكبتَه ليس .5

 التمكن من الاقتصار وإطالة وقتو. .6

 التمكن من تصوير اتٟقائق. .7

 التمكن من العاطفي. .8
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 التمكن من الاستعمال لوصف التصرفات وضوحا وضبطا. .9

 :ٚٗومن مزايا وسيلة الفلم العربية في تعليم اللغة العربية ما يلي

ت٨و ات١فردات، لأن  إن مشاىدة الأفلام قادرة على تطوير كفاءة الطلاب‌. أ

 الأفلام العربية تٖتوي على بعض ات١فردات العربية اتٞديدة الغريبة عندىم.

يقدر الطلاب تٔشاىدة الأفلام أن يلفظوا الكلمات العربية لأنهم يستمعون  ‌. ب

 ما يكون صحيحا عند نطق اللألفاظ العربية من ات١مثلتُ.

عون ما يشاىدون من بعض ج. تدريبهم بالاستماع تٔشاىدة الأفلام. وقد يستم

 ات١مثلتُ ات١تكلمتُ باللغة العربية بالطلاقة واللهجات ات١ختلفة.

( الأدوات غالية  وقل ٔوىناك عيوب في استخدام وسيلة  الفيلم منها :  

( صناعة برات٣ها ت٭تاج إلى وقت طويل ولايقوم مدرس ٕكل مدارس يوافرىا. 

 لتقدتٯو. ( اتٟاجة إلى الغرف ات٠اصةٖواحد بعملها. 
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إن في حقيقة الأمر ما لا ت٭تاج الفيلم إلى التمويل الغالي، يتمثل ذلك في  

شراء ات١سجلات المحتموية على الفيلم العربية في السوق أو تنزيلها عبر اليوتوب. 

وتم تقدلَ ىذه الوسيلة بواسطة  الوسيلة السمعية والبصرية حتى أن استخدام 

أشد سرورا. علاوة على ت٘تعهم تٔا يشاىدونو  الوسيلة عند الطلاب أمر تسلي و 

 ٛٗتوصلت الرسالة التعليمية إليهم.

 الاستماع ج. كفاءة

 هاأ( تعريف  

ات١هارة ىي عبارة عن أداء لغوي يتسم بالكفاءة فضلا عن السرعة 

ستماع ىو مهارة معقدة يعطي فيها الشخص ات١ستمع ات١تحدث الاوأما  .والفهم

اىة إلي حديثة وت٭اول تفستَ أصواتو وإتٯاءاتو وكل حركاتو كل اىتماماتو ويركز انتب

ستماع ليس تٔجرد استقبال الصوت ات١سموع, وإدراك وفهم وسكناتو. إذن, الا
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وتعبتَات, ولكن يلزمو أن يكون ىناك توافق واستيعاب ما ت٭مل من ألفاظ وتٚل 

  ٜٗتام بتُ كل من ات١تكلم وات١ستمع.

غة من ات١هارات الأربعة تعتبر من ات١هارات ستماع ىو مهارة اللمهارة الا 

ستماع ىو الذي الأولى التي استخدمت من أجل التواصل ما بتُ البشر, لأن الا

باللغة ومن بعدىا ظهرت الكتابة, ويأتي من بعدىا باقي التحدث  ىولد

  ات١هارات.

، الاستماع بانتباه إلى الرموز الشفهية، والفهم تاريغانىينري غونتور قال  

والتقدير، والتفستَ للمعلومات، والتقاط المحتوى أو الرسائل وفهم معتٌ التواصل 

الذي يتحدث أو يتحدث بو ات١تكلم. بينما نظريا أندرسون في الإنصات كعملية 

  ٓ٘عظيمة للسماع وترتٚة الشعارات ات١نطوقة.
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غة وكانت مهارة الاستماع  أول مهارة في تعليم اللغات سواء لغة الأم أو الل

فلاستماع أول وسيلة يستخدمها الإنسان في تٚيع ٔ٘الأجنبية تٔا فيها اللغة العربية.

نعرف ات١فردات واتٞمل العربية وتراكيبها. والاستماع عملية فعالية صادرة  مراحلهن وبو

 ٕ٘من ناحية السماع لتًتيب ات٠طة الصادرة من مستوى الأصوات.

 و أنواعهاب( أىداف   

ستماع ت٢ا أىداف. منها التقليد والنطق السليم وتلخيص مهارة الا إن تعليم

على استيعاب ما تٝعوا ٗ٘ومن أىدافها الأساسية القدرة  ٖ٘نقاط جوىرية وفم مضمونو.

بالإضافة على أن من أىدافها العامة  ٘٘وفهمو النقدي وتلخيص ت٤تواه الرئيسي.

أريد بو إلقاءه من  اتٟصول على ات١علومات واستيعاب ت٤تواىا وفهم معن الاتصال الذي

 ٙ٘خلال الاستهزاء.

 وأما أوصافها العامة ت٨و اتٟصيول على أىداف مهارة الاستماع فهي ما يلي:  
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 القدرة على التعرف بأصوات اللغة  .1

 القدرة على التمييز بتُ أصوات عنصر الكلمات ) فولً( .2

 فهم ما يستمعونو.  .3

 لاستماع.إتقان علامات اللغة ات١نطوقة التي تكون دلالة على ا .4

 ربط باستيعاب مضمون ات١وضوع.  .5

 التعرف بفكرة ات١وضوع. .6

 القدرة على التمييز بالفكرة من ات١ثال. .7

 القدرة على استيعاب وتقليد كامل. .8

 القدرة على الاستماع النقدي. .9

 القدرة على التدريب وتطوير مهارة الاستماع كاملة. .11

اد. إذا كان ات١راد يقتصر جهة ات١ر  ستماع أنواع متعددة ترجع إلىإن ات١هارة الا

ستماع علي استقبال الصوت وات١سموع وإدراك معالٍ الكلمات واتٞمل الا

وبو قال عبد الله مصطفي ستماع إلي عامة وخاصة. فحسب, فتنقسم مهارات الا
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ت٬ب توفرىا في كل استماع ناجحة.  عامةمهارة  لىإستماع تنقسم أن مهارة الا

ستماع, وذلك تبعا مهما لا حقة لعملية الا ت٬ب اكتسابو لأداء خاصةومهارة 

ستماع للمتعة الفردية ستماع, فقد يكون الاللهدف الذي يسعي لتحقيقو من الا

 ٚ٘أو لتحقيق فائدة خاصة.

من الواضح أن الاستماع قائم على القصد والإدارة ات١صحوبة بالفهم 

تٚيع أنواع والتحليل والتفستَ، ومع ذلك فإن ىذه الأمور الثلاثة لاتتوفر في 

الاستماع بل تٗتلف من نوع الى آخر، ووفقا لذلك تٗتلف أنواع الاستماع وأت٫ها 

 ٛ٘:أربعة

 ركزالاستماع ات١  .1

ىو كل شيء تٯكن القيام بو. الإنصات ىو ما يدربو اتٞمهور على ات١واد 

 الاستماع من خلال وسائل بصرية وتٝعية بصرية.
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 الاستماع الاستماعي .2

كن للإنسان أن يذىب من المجهول إلى روحو ونفسو إنو الاستماع حيث تٯ

 .وليس ات٢روب من الفهم والتفستَ والإتقانا

 يقظالاستماع ال .3

ستما ىي حالة من الوعي وأن الإنسان تٯكن أن يعرف كما لو أن الا

الأشياء التي يسمعها من خلال فهمو ات٠اص، وىي شائعة في ات١ؤت٘رات 

 والندوات.

 الاستماع النقدي .4

لفهمو وإتقانو، ولكن ىناك حاجة إلى  نسانحيث لا يكفي الا عستما اإنو 

 ات١قارنة، لذلك بعد ات١قارنة يأتي النقاش.

لأن ىذا  ركزاستماع ات١مع الباحثة يعتٍ  سضبطوأما نواع الاستماع الذي 

 مهم جدا في عملية التعلم الطلاب.  
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 اخطواته )ج

لأجنبية، تنقسم ات٠طوات إلى تٜس ىناك خطوات في تعليم مهارة الاستماع للغة ا

 ٜ٘منها :

 مرحلة التعرف .1

تركزت ىذه ات٠طوة على علم الأصوات أو التدريبات ات٢ادفة إلى كون الطلاب 

قادرين على التعرف بأصوات اللغة العربية الصحيحة. يلعب ىذا التدريب 

دورا مهما لأن نظام الأصوات في اللغة العربية تٮتلف ت٘اما باللغة 

 يسية.الإندون

 تكملة مرحلة التعرف .2

ىذه ات٠طوة  مكملة عما سبق من مراحل التعرف حيث لا يقتصر على 

الطلاب القدرة على تعرف الأصوات إت٪ا يتم تٔمارسة التدريبات والنطق 

 .والفهمز
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 مرحلة الفهم ابتداءا .3

يكون الطلاب في ىذه ات١رحلة  أن يفهم كلاما بسيطا يكلمهم بو ات١درس، 

استجابة  طوة ليس استجابة شفوية لكنها الفعل ات١لموس لأنففي ىذه ات٠

 استجابة شفويةز فعلية أخف من

 مرحلة الفهم ات١توسطز .4

يكون في ىذه ات٠طوة تقدلَ  الأشئلة شفويا أو تٖريريا. مثل أن  يقرأىم 

 ات١درس من قراءة قصتَة وإتٝاعهم، وبالتالي ت٬ري تقدلَ الأسئلة ت٢م.

 تكملة مرحلة الفهم .5

ن في ىذه ات٠طوة  تدريب الدارستُ باستماع الأخبار من الإذاعات أو يكو 

التلفاز، ويسمح ت٢م استماع التعليقات عبر الراديو أو التلفاز. ويؤكد ت٢م 

تكوين ت٤فوظات عن حقائق تقع في ات١واد التي تم استماعها مثل الاسم 

ة باللغة والتاريخ وات١كان والوقت. وبالتالي ت٬ب عليهم أن تكوين ات٠لاص

 العربية على مستوى كفاءتهم ت٨و ات١واد السابق تعليمو.
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 ٓٙوالاستماع نشاط عملي،  وىناك عمليات وخطوات الاستماع ما يلي:

 مرحلة الاستماع .1

في ىذه ات١رحلة  نستمع ما يتكلم بو ات١تكلم عن موضوع ما  ونقوم مقام  

 السماع فس ىذا ات١رحلة.

 مرحلة الفهم  .2

د مرحلة الاستماع أو نفهم جيدا على نسمع من رغبنا في الفهم بع

 ات١تكلمتُ ثم نصل إلى مرحلة الفهم.

 مرحلة التفستَ .3

لا يقنعنا  الفهم اتٞيد والضبط فهما يصدر من ات١تكلمتُ. فلابد على 

 ات١ستمع من تفستَ ت٤تواه. ونصل في ىذه ات١رحلة إلى ات١رحلة التفستَية.

 مرحلة التقولَ .4

ت٭توي عليو الكلام فيليو مرحلة تقولَ الأراء وفكرة بعد الفهم وتفستَ ما 

 ات١تكلمتُ عن مزايا وعيوبهم. ونصل إلى ات١رحلة التقوتٯية.

 مرحلة التعليق .5

ىذه ات١رحلة مرحلة أختَة في نشاط الاستماع، على ات١ستمع أن يرحب 

 ويستوعب ويقبل الفكرة التي يلقيها ات١تكلمون في خطابهم.
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 الباب الثالث

 ج البحثمنه

 هأ. مدخل البحث ونوع

مدخل البحث ت٢ا دور مهم في البحث العلمي. ثم إجراء ىذا البحث  ،من ات١عرفة  

لأن اردات الباحثة أن عرفت عن .باستخدام ات١دخل  الكمي. وأما نوع البحث التجريبية

توسطة الطلاب في ات١درسة ات١ ىستماع لدستخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة الااأثر 

م. لنيل ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓة يسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسالا

الباحثة أن تستعمل البحث التجريبية. البحث التجريبية ىي  ىالبيانات ات١ناسبة لازمة عل

ات١عرفة أو ات١هارة أو ات٠برة التي يستخلصها الإنسان من مشاركتو في أحداث اتٟياة أو 

 ٔٙملاحظة مباشرة.ملاحظتو ت٢ا 

 مصادر البياناتب. 

ت٣تمع ىو إدارة عامة تتكون من اشياء أو موضوعات لديها كمية معينة و خصائص تأكيدا 

  ٕٙت٭ددىا الباحثة لدراستها ثم تٖصّل النتائج.

ستخدام وسيلة الفلم العربي لتًقية كفاءة ا ت٣تمع البحث ت٢ذا الباحثة بات١وضوع "أثر

سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي ب في ات١درسة ات١توسطة الاالطلا ىستماع لدالا

                                                           
. ٜٕٔٓ\(ٖٓ)ٔٔ‌-‌‌EISSN:2602-635xت٣لة الباحث‌"التجربة اتٞمالية ات١فهومات الأنواع ات١ستويات", أتٛد طعمة حلبي,  ٔٙ

 ‌ .msila.dz:8080/xmlui/handle/123456789/19722-http://dspace.univ, ٜٜص. 
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م" يعتٍ الطلاب من الفصل الثامنة في ات١درسة ات١توسطة ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓللسنة الدراسية 

 سلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي.الا

 عينة ىي جزء من ات١بلغ وات٠صائص ت٦لوك من المجتمع. عندما عدد المجتمع كبتَا،

في عملية العينة تستخدم الباحثة تقنيات  ٖٙفيتمكن الباحثة من عينة مأخوذة من المجتمع.

الفصل الثامن )أ(  من طلبة ٓٗوعينة في ىذه البحث يعتٍ  العشوائية تٞمع البيانات.

 بالمجموعة التجريبة والفصل الثامن )ب( بالمجموعة الضابظة. 

 ج. طريقة جمع البيانات

البيانات ات١علوما تالي  ىىذه البحث أىم أدوات البحث للحصول علتستخدم الباحثة في 

 تٖتاج إليها، وىي:

 ات١لاحظة (1

الوسائل يستخدمها الإنسان في اكتساب خبراتو ومعلوماتو  ىات١لاحظة ىي إحد

   ٗٙما يشاىده ويسمع عنو. ىالتي تدل عل

 ات١قابلة (2

لذي ت٬ري المحادثة، ات١قابلة ىي تعرف بأنها ت٤ادثة بتُ شخصتُ يبدأىا الشخص ا

ات١علومات وثيقة ذات الصلة بالبحث  ىوتتم لأىداف معينة منها للحصول عل

 ٘ٙت٤توى ت٤دد بأىداف تْثية. ىويركز فيها عل
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 الوثائقية (3

الوثائقية ىي تقصد بها ات١واد ات١كتوبة أو ات١طبوعة تستخدم كأداة أو بيان. 

لومات ات١أخوذة منها، مثل البيانات أو ات١ع ىوتستخدم ىذه الوثائق للحصول عل

 ٙٙالكتب والقوانتُ والمجلات والتقريرات وات١ذكرات اليومية وغتَىا.

 ختبارالا (4

ختبار ىو الآلة أو الإجراء أوالأنشطة ات١عة التنول قدرة وسلوك الشخص و التي الا

  ٚٙتصور الكفاءة التي تٯلكها في مادة دراسية معينة.

 د. تحليل البيانات

 البحث يعتٍ بيانات الكمي و يستخدم واحدة ت٣موعة التجريبة.البيانات في ىذا 

ستماع الطلاب باستخدام وسيلة الفلم العربي في الدراسة اللغة العربية، لاجراء كفاءة الا

    .ٖٕ( spss) علم الإحصاء التحليليّ  في برنامج T-tset رمز إذا تٖليل استخدمو كان

 تصديقات البياناته. 

ختبار الصلاحي البحث الكمي باستخدام في ات ات١تعلقة ختبار صحة البياناا

 ختبار قائمة الأسئلة كان يستحق أو لم تٞمع البيانات.استخدم لا وات١وثوقي،

 
                                                                                                                                                               

 ٕٙ, ص: استًاتٕية تدريس قواعد اللغة العربية بالتعبتَ الشفويحولي ىيكل,  ٘ٙ
 ٖٙ, ص: استًاتٕية تدريس قواعد اللغة العربية بالتعبتَ الشفويحولي ىيكل,  ٙٙ

م اللغة العربية تٔدرسة ىداية ( في تعليNumbered Heads Togetherعزيزة الإسلامية, "فعالية استخدام طريقة التًقيم اتٞماعي ) ٚٙ
 ٕٛ(, ٕٙٔٓات١بتدئتُ الثانوية الإسلامية مالانق" )البحث العلمي, جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانق, 
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 ختبار الصلاحيا .1

ختبار يتم إجرائها ت١عرفة مدي جدارة اتٟبوب ات١علنة في اختبار الصلاحي يعتٍ ا

حساب.  rالبحث باستخدام ختبار في ىذا تعريف ات١تغتَات. و تقنيات الا

في كل بيان نقارنو  ٖٕ (spssعلم الإحصاء التحليليّ )حساب من  rالنتائج 

إذا كانت أت٫ية . ٘ٓ،ٓ% أو ٘واتٟساب أت٫ية درجة  ٕ-n=fdجدول  rمع 

فأنو غتَ  ٘ٓ،ٓ ≥، وإلأ  إذا كانت أت٫ية لاحيةفتكون ص ٘ٓ،ٓ ≤الدرجة 

 .لاحيةص

 ختبار ات١وثوفيا .2

 ىات١وثوقي لقياس الإستقرار واستًجاع الاتساق في الرد عل ختباراستخدم ا

ختبار ات١وثوقي في ىذا البحث باستخدام ألفا  البيانات في الإستبيانات. لا

من نتائج  ≥إذا كانت قيمة ألفا  .ٓٙ،ٓمع ألفا  cronbach’s alphaكرونباخ 

ول فيقال من نتائج المحص ≤المحصول فيقال موثوقية. وإلأ إذا كانت قيمة ألفا 

 غتَ موثوقية.  
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 الباب الرابع

 عرض البيانات وتحليلها

 وصف موقع البحث . أ

 تٝبرساريسلامية الكوثر تاريخ ات١درسة ات١توسطة الا .1

أحد ات١ؤسسة الأىلية بالعقيدة أىل السنة سلامية الكوثر ات١درسة ات١توسطة الا

دائرة التفكرّ الواسعة،  ،جيل اتٞديد من أخلاق الكرتٯة واتٞماعة، أنشئت لتعليم وبناء

سلامية والإستقامة. ات١درسة ات١توسطة الاتدال ، والإعالكفاءة العلمية، الكفاءة الذاتية

 ٖٓٛ رقمات١وقع في شارع باندان  الكوثر سكن في ظلّ معهد الكوثر العصريّ 

ي اتٟاج ئكياعند   ٖٜٛٔيونو  ٖٔسروانو بات٧وات٨ي، مصنوع في التاريخ  تٝبرساري

 د اسكندر. نور ىام

( بناء على K13) ٖٕٔٓفي عملية التعليم ىذه ات١درسة استخدم منهجية التعليم 

 حيالدكتور صال ذوزارة الأديان وت٣لس التعليم. مصنوع الأول بقيادة الأستاقواعد من 

ثم تابع بالأستاذ الدكتور نور سالم ثم تابع بالأستاذة انداع  كالرئيس ات١درسة  دينال
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حتى  ٕٙٓٓات١اجستتَ ثم تابع بالأستاذ الدكتور نور ىادي عثمان غي التاريخ 

 ٛٙحتى الآن. ٖٕٔٓوتابع بالأستاذة ستي رملح ات١اجستتَ في التاريخ  ٕٕٔٓ

 الرؤية  .2

، دائرة التفكرّ الواسعة، اختًاع ات١وارد البشرية ات١خلصة والنشطة، أخلاق الكرتٯة

 والإستقامة. دالالكفاءة العلمية، الكفاءة الذاتية، والإعت

 البعثة  .3

 أنشأت متخرجّ الأخلاق الكرتٯة‌. أ

 أنشأت متخرجّ الدائرة التفكرّ الواسعة‌. ب

 ج. أنشأت متخرجّ الكفاءة العلمية

 د.  أنشأت متخرجّ الكفاءة الذاتية

 ه. أنشأت متخرجّ والإعتدال والإستقامة
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 ت٢دفا .4

يعتٍ بقيادة ات١تعلمتُ إلى حياة سلامية الكوثر أىداف ىذا ات١درسة ات١توسطة الا

أمينة، بالأخلاق الكرتٯة، بالإىتمام، تٔشاركة الذاتية وتكنولوجيا، وتنشط في المجتمعية 

  .الوطنيةاتٞمهور و و 

منهجية التعليم تتكون وحدة التعليم ليمكن تكييف البرنامج التعليمي مع 

حيث أن وحدة التعليم ت٬ب ات١درسة أن تهتم  الاحتياجات والإمكانات في ات١درسة.

 بالتطورات والتحديات ات١ستقبلية.

 ات١علمتُ  أحوال .5

ات١علم الذي أدّي في الواقع مهمة ات١سؤلية  معلم ىو ىامّ ات١قوّم في عملية التعليم. 

بداء وجدت  اء الأمة. كانت مؤىلة بالتأكيد لتشجيع الطلاب وكمربتُ مهيتُ على بن

سلامية الكوثر أظهر أن ىناك البيانات من ات١كتبة الأساتذة في ات١درسة ات١توسطة الا

 انظر اتٞدول التالي: حوال ات١علمتُأعرفة معلما. ت١ ٚٔ
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 (ٗٓٗ)اتٞدول 

 ات١علمتُ والحأ

 عمل إضافي عمل ةمتخرج أتٝاء ات١علمتُ رقم
ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 
 رئيس ات١درسة ت١درسةا ةرئيس S1 ةستي رملا ٔ
 مسابقة ات١نهجية ةنائب S1 ايفي مفيدة ٕ
 معلم الإدارة ةرئيس S1 دة م زو ت٤م ٖ
 إدارة ات١عمل الكمبيوتر ةرئيس S1 امرأة السعدية ٗ
 مسابقة نائب البواسطة S1 عبد الرتٛن ٘
نائب العلاقة   S1 فتُو ر سم ٙ

 تماعيةجالإ
 معلم

 معلم نهجيةأعضاء ات١ S1 نور الفطرياوتي ٚ
 معلم ت٣لس الأساتذة S1 نور ىادي عثمان ٛ
 معلم ت٣لس الأساتذة S1 نتُو علي ت٤ز  ٜ

 معلم الطلبة ةنائب S1 زىرة النظيفة ٓٔ
 مسابقة ات١عمل العلوم ةرئيس S1 رتيالٍو م ٔٔ
 معلم متُ صندوقأ S1 ن نسكةو ديوي رياد ٕٔ
 معلم ت٣لس الأساتذة S1 نور إمامة ٖٔ
 معلم ت٣لس الأساتذة S1 ايكا ستفاأوريزا  ٗٔ
 معلم ت٣لس الأساتذة S1 ريتٍ ارسنتي ٘ٔ
 معلم ت٣لس الأساتذة S1 انقيا ايرد فراتو ٙٔ
 معلم رئيس الفنون S1 دندي غستي نغاروان ٚٔ
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 ات١نظمةىيكل  .6
 سلامية الكوثر انظر اتٞدول التالي:ات١نظمة في ات١درسة ات١توسطة الا ىيكل وأما

 (٘ٓٗ) اتٞدول
 مةات١نظىيكل 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مؤسسة الأسكندرية

 رئيسة ات١درسة
 ستي رملاة

  رئيسة الإدارة
 ت٤مودة م ز

درسةاللجنة ات١  
 نور ىادي

 نائب العلاقة الإجتماعية
 مسروفتُ

 أمتُ صندوق
 ديوي ريادون

البواسطةنائب   
 عبد الرتٛن

 منسّقة تٚبريد
 أوسلوقي ختَية

الطلبة ةنائب  
 زىرة النظيفة

يةات١نهجنائب   
 ايفي مفيدة

أ ٚالفصل نائب   
 مورتيالٍ

ب ٚالفصل نائب   
 ت٤مودة م ز

أ ٛالفصل نائب   
 مسروفتُ

ب ٛالفصل نائب   
 علي ت٤زونتُ

أ ٜالفصل نائب   
 نور الفطرياوتي

ب ٜالفصل نائب   
 عبد الرتٛن

 رئيسة ات١عمل العلوم
يالٍمورت  

 رئيسة ات١عمل الكمبيوتر
 امرأة السعدية

 رئيس ات١كتبة
 عبد الرتٛن

 الإشراف والاجتماعيّ 
 زىرة النظيفة

 معلم

 الطلاب
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ومن ات١فهوم البناية ات١نظمة أن يتم إت٧از نشاط تعليمي جيد بالإقتًان مع ت٥تلف  

العناصر، من مديرىا وجسب كشريكتُ إلى آباء الطلبة، والمجتمع المحلي، واتٟكومة  

 مرحلة التًبية ات١درسة، من أجل تٖقيق الأىداف التعليمية الوطنية. كالطلبة في

 الطلبة والحأ .7

ويشكل الطلبة جزءاً من العنصر الذي لا تٯكن فصلو عن ات١درسة، لأن الطلبة 

ولا تٯكن أن يكون التًبية بدون الطلبة كمرمي موضوع التعليم والغرض من التدريس. 

لك فإن الأساسية في عملية التعلم يعتٍ الطلبة. لذمستلم التعليم. عندئذ فإن الأدوات 

حوال أالغرض من التًبية والتعليم يفتَ ت٪ط سلوك الطلبة إلى نضج شخصيتهم. ت١معرفة 

 الطلبة انظر اتٞدول التالي:
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 (ٙٓٗ) اتٞدول

 حوال الطلبةأ

 تٚلة جنس فصل رقم
ٔ ٕ ٖ ٗ 
  السابع )أ( ٔ

 
 
 مرأة

ٕٕ 
 ٕٛ السابع )ب( ٕ

   
 ٕٛ السابع )ج( ٖ
 ٕٔ الثامن )أ( ٗ
 ٕٕ الثامن )ب( ٘
 ٕٚ التاسع )أ( ٙ
 ٕٚ التاسع )ب( ٚ

 ٘ٚٔ - اصلاتٟ 
 

 نية والتحتيةالب احوال .8

 وتتم احوال البواسطة التًبية العامل مهم لأنو تٯكن  أن يسهم في تٖقيق أىدف 

علم على مستوى قدرة الطلبة ولا يقتصر النجاح في عملية ال  التعلم بالساري والفعّال.

على تلقي الدروس وخبرات ات١علمتُ في عملية التعلم، ولكن ىناك عامل الآخر لا 
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ت١عرفة احوال البنية والتحتية انظر غتًٌ عن يعتٍ البنية والتحتية ات١توافر في ات١درسة. 

 ٜٙاتٞدول التالي:

 (ٚٓٗاتٞدول )

 حوال البنية والتحتيةأ

 ريرتق تٚلة نوع الغرفة رقم
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 حسن ٚ فصل ٔ
 حسن ٔ مكتبة ٕ
 حسن ٔ علوممعمل ال ٖ
 حسن ٔ معمل الكيماويّ  ٗ
 حسن ٕ معمل الكمبيوتر ٘
 حسن ٔ الرياسة غرفة ٙ
 حسن ٕ ات١علمتُ غرفة ٚ
 حسن ٔ الإدارة غرفة ٛ
 حسن ٔ  غرفة التوجية الإرشادي  ٜ

 حسن ٕ مصلّى ٓٔ
 حسن ٔ وحدة صحّيّة غرفة ٔٔ
 حسن ٕٔ مرحاض ٕٔ
 حسن ٔ غرفة الرياضية ٖٔ
 حسن ٔ غرفة ات١نظمة ٗٔ
 حسن ٖ عنبر ٘ٔ

 

 

                                                           
69

 .ٕٕٕٓيوليو  ٕ٘وثائقية،  
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 عرض البيانات . ب

 لاحظةم .1

استطلع ات١علم عن  ات١علم السلام وقرأ الدعاء مع الطلبة. ثم  ولقبل نبداء درسة ق

ة. ثم أعطي دّ ات١حول اكشف الغياب كي ينضبط. بلغت أىدف والفوئد من التعليم 

ستماع ات١ادّة عن ات١هارة الا ونبداء الدرسةتٛاسة التعلم لدي الطلبة.  تًقيةلالدافع 

 ثمالوسيلة التعليم لتجنب وجود عوق في عملية التعلم.  ستخدماو  بات١وضوع الساعة.

طي الفرصة إلى الطلبة ليسأل عن ات١ادّة الذي غتَ ات١فهومة. وفي نهاية درس ات١علم  أع

تشغ م الطلبة بشكل افضل. ثم تأتي ات٠لاصة عن ات١ادّة و كرر ات١ادّة قد تعلمها ليفه

  التقةلَ. وتعطي الوظيفة بناء على ات١ادّة. وتٗتم الدرس بالدعاء والسلام.

 مقابلة .2

عربية في ات١درسة ات١توسطة الإسلامية قال محمدة م ز "كان معلمة اللغة ال (1

 ٕٕٓٓسنة سنوات منذ  ٕٓلقد درست ات١درسة ت١دّة . تٝبرساريالكوثر 

الغرض من التعلم . ٖٕٔٓفي ىذه ات١دسة درست بالستخدام منهج عام 
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اللغة العربية في ىذه ات١درسة أن يكون الطلبة فادرين علي التواصل مع 

معلميهم وأصدقائهم في ات١درسة، في مساكن الطلبة وفي ت٤يطهم. دروس 

وقبل اللغة العربية واحدة ساعة في الأسبوع، ولم تدرس سوى فصل الثامن. 

من خلال إعداد ات١واد  تٗطيط التعليم تنفيذ عملية التعلم، أعدت درسا مثل

التي سيتم تقدتٯها ات١شاركتُ، والإستعداد تٞعل ات١واد التي يتم تقدتٯها مرضية 

ستماع استعملت الطريقة ويفهم الطلبة ات١ادّة التي قدمها. في مهارة الا

ت١ادّة في شكل أدب ويستمعون قراءة ا يعتٍت٥تلفة واحدة منهم ات١باشرة. 

ختبار مهارة الطلبة في الطلبة منها ثم جعل الطلبة يتدربّون علي القراءة لا

وكانت نتيجة طريقة ات١باشرة أن الطلبة كانوا قادرين علي ستماع. الا

قتُ في حياتهم اليومية. يالتحدث باللغة العربية، وغالبا ما يستمعون و تطب

في تطبيق طريقة ات١باشرة يعتٍ أن الطلبة ليس وأما الصعوبة التي وجدىا 

    " لديهم أساس لطريقة ات١باشرة.
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قرينة ات٠ليلة "كان الطالبة في الفصل الثامن )ب( في ات١درسة ات١توسطة قال  (2

قالت دروس اللغة العربية درسا مثتَا للإىتمام . تٝبرساريسلامية الكوثر الا

رضية، سأحفز نفسي بالدرس وت٦تعا جدا. وعندم احصل علي نتائج غتَ م

فأذا وجد تعيينا صعبا، كان باحثها مع أصدقائها و يسأل إلي باجتهادا. 

وإذا تٖقق الإت٧از في تعلم اللغة العربية ستحفز لتعلم مرة أخرى معلمها. 

لأنها ت٭بها. إن ت٪و ات١علمة ستكون أكثر تٖفيزا لدراستها لأن طريقة 

   .ات١ستخدمة تساعدىا علي فهم التعلم

 ختبارالا .3

 ختبار الصلاحيالا  ( أ

التجربة. أداة  موثوق من تبار الصلاحية كطريقة ت١عرفةختستخدم ا

في ات١درسة ات١توسطة  وأخدت عينة اختبار التحقق إلى الصحة فصل الثامن

 ت٣موعة ت٫ا  مستوى الفئتتُ البحثيتتُ يعتٍ تٝبرساريسلامية الكوثر الا

بوظ من ضفحص أداة البحثية،تتم ات١بعد ت. الضابطةمجموعة التجريبة وف
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ت١عرفة كيفية  صحيح أم خطأ.صحة البيانات كسبيل ت١عرفة كانت الأداة 

كل الطلبة. مثل   قيمةختبار صحيح أم حطأء يعتٍ ظاىر من المن قدر الا

جدول فتَد أن أداة البيانات صحيح وإلا كذلك. r  ≥حساب  rإذا كان 

ختبار اوحساب  (.ٕٖٔ،ٓ) %٘ ة الدور يعتٍجدول بأت٫يّّ  r قيمةوال

. ٖٕ( spssالصلاحي في ىذا البحث باستخدام علم الإحصاء التحليليّ )

الطلبة   ٓٗختبار الصلاحي الأدوات البحثية تطبيقي إلى اوأما نتائج من 

 كما التالي:

 (ٛٓٗ)اتٞدول 

 ختبار الصلاحيا

 تقرير جدول  R حساب R ختبار بذوررقم أداة الا
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٖٚ٘،ٓ ٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٕٖٚ،ٓ ٕ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٜٕٖ،ٓ ٖ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٚٗ٘،ٓ ٗ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٗ٘ٗ،ٓ ٘
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٕٓٗ،ٓ ٙ
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 تقرير جدول R حساب R ختبار بذوررقم أداة الا
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٓٔ٘،ٓ ٚ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٜٙٗ،ٓ ٛ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٙ٘ٗ،ٓ ٜ

 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٖ٘ٔ،ٓ ٓٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٕٜٖ،ٓ ٔٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٖٖٙ،ٓ ٕٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٜٖٚ،ٓ ٖٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٖٖٓ،ٓ ٗٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٗٚٗ،ٓ ٘ٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٓٙ٘،ٓ ٙٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٖٜٛ،ٓ ٚٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٖٛٚ،ٓ ٛٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٔٚٙ،ٓ ٜٔ
 صلاحية ٕٖٔ،ٓ ٙٙ٘،ٓ ٕٓ

 

خلاصة من تٚيع بذور فختبار الصلاح لسابقة، ااب نتائج اتٟس ىعل

 الطلبة. ٓٗ ىختبارات علالأداة صحيح مؤكد وتٯكن لا
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 ختبار الدوثوقيالا ( ب

خاتبارات تٯكن مأمون ختبار ات١وثوقي يعتٍ ت١عرفة  أن أدوات الاامتمّد  

توجد   Cronbach’s Alphaوموثوق. في اتٟالة تستخدم الباحثة اتٟساب 

. وتستخدم البيانات التي  ٖٕ( spssاء التحليليّ )في علم الإحص

 rختبار الصلاحي عندم أن الأداة موثوق إذا اختبارات يعتٍ نتائج من ا

 ختبار ات١وثوقي كما يالي:اجدول. نتائج ىذا  r ≥حساب 

 (ٜٓٗ)اتٞدول 

 ختبار ات١وثوقيا

Cronbach’s Alphaª   N من البزرة 
1 2 

ٓ،ٕٚٔ ٕٓ 
 

 rمن  قيمةختبار السابق فيمكن فتستنتج أن البداء من جدول الا

ختبار فلذلك إن بذور الا ٕٖٔ،ٓ ≥ ٕٔٚ،ٓجدول يعتٍ  r ≥حساب 

 جدول. r ≥حساب  rلأن  يةموثوق
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 البيانات البحثية ج( 

ختبار قبلي اواتٟفاصة نتائج البيانات البحثية من تٚيع فاعل ات١رثود في 

 ت٣موعةبات١وضوع الساعة في تعليم اللغة العربية  ىبعدي علالختبار او 

بة يفيما يالي قائمة قيمة من فصل التجر الضابطة.  ت٣موعةبة و يالتجر 

 والضابطة:

  (ٓٔٓٗ)اتٞدول 

 بةيالتجر  المجموعةقيمة  

 ختبار البعديا لقبلياختبار ا أتٝاء الطلبة رقم 
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 ٘ٚ ٓٙ أت١تَ تونغا دوي ٔ
 ٘ٚ ٓٚ ويان تٞينا عزاّ ٕ
 ٜٓ ٓٛ رتٛا عزاّ أوليا ٖ
 ٜٓ ٘ٛ جلسي بلقيس يونكا شقيب ٗ
 ٜٓ ٓٛ إكا ىالً ٘
 ٘ٛ ٓٛ نور أغتٍ غادس ساكنة ٙ
 ٘ٚ ٓٚ شهلا أغتٍ فروانتو ٚ
 ٜٓ ٓٛ رزكا أجينق ليستاري ٛ
 ٜٓ ٓٛ نوريل أوليا سسبيلا ٜ

 ٜٓ ٘ٛ فينا بوت٧ا رمضان ٓٔ
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 اختبار البعدي اختبار القبلي أتٝاء الطلبة رقم
ٔ ٕ ٖ ٗ 

 ٘ٛ ٓٛ فوفي لولا جالستا ٔٔ
 ٜ٘ ٜٓ بهتَاة الزىر تبريس ٕٔ
 ٘ٛ ٓٛ أتٯا أوكتفيا اسري ٖٔ
 ٜٓ ٓٛ تفالٍ ستيا أوليا ٗٔ
 ٜٓ ٘ٚ فإزتٕة أتٛد ٘ٔ
 ٓٛ ٘ٚ زيلا نزوى أربي الزىر ٙٔ
 ٜٓ ٘ٛ جهيا أيل فطري ٚٔ
 ٘ٚ ٓٚ تلطا رتٛا ٛٔ
 ٜٓ ٓٚ أوليا جحيان مسلمة ٜٔ
 ٘ٛ ٓٛ أوري مطيا ألفا ٕٓ

 

 (ٔٔٓٗ)اتٞدول 

 الضابطة المجموعةقيمة 

 ختبار البعديا لقبلياختبار ا أتٝاء الطلبة رقم 
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 ٖ٘ ٘ٗ فابي فرمسواري ٔ
 ٓٛ ٓٚ نور دوي أنغراين ٕ
 ٘ٙ ٘ٚ أوريل دوي جحيا ٖ
 ٘٘ ٓٚ زت٫دا تشا أوليا ٗ
 ٘ٛ ٓٛ نتشا دوي ىرينتي ٘
 ٘ٚ ٓٛ بوعا جنتكا دفيس ستيا فطري ٙ
 ٓٗ ٖ٘ بلنتاع فضلة نزفا ٚ
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 اختبار البعدي اختبار القبلي أتٝاء الطلبة رقم
ٔ ٕ ٖ ٗ 
 ٘٘ ٘ٚ سزكيا فرينتي ٛ
 ٘ٚ ٘ٛ سنتي أوليا ٜ

 ٓٛ ٓٚ تيارا ىنوم سلسبيلا ٓٔ
 ٘ٙ ٓٙ أنندتا فطري ستيوان ٔٔ
 ٓ٘ ٓ٘ ألفيا يونا ٕٔ
 ٜٓ ٓٛ قرينة ات٠ليلة ٖٔ
 ٘ٚ ٓٚ شتَلتا رتٛدالٍ ٗٔ
 ٜٓ ٘ٛ ا قرة العتُفلز  ٘ٔ
 ٘ٚ ٓٛ سلسبيلا ىالٍ تٜتَة ٙٔ
 ٕٓ ٓٙ نزوا ريستنا ٚٔ
 ٘ٚ ٜٓ زاإدوى نور ف ٛٔ
 ٘ٛ ٘ٛ إسعاف قطر الندي ٜٔ
 ٘ٚ ٘ٛ تنيا أيكا ٕٓ

 

 التجريبة ت٣موعةختبار القبلي انتائج  .1

ختبارات التي تعطيها الباحثة قبل تطبيق بوسيلة االبيانات من  ىوسيتم اتٟصول عل

لديهم  ت٣موعة التجريبة ىعلختبار القبلي اوقد حصلت البيانات من العربي.  الفلم

، والعدد الإوسط  ٕ٘،ٛٚعدّل اتٟاصل تٔ ٘ٙ٘ٔالطلبة بالمجموع الإتٚالي  ٕٓ
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وات١قدار الأدلٍ يعتٍ  ٜٓقصى في غضون ات١قدار الأ. ٓٛات١تكررة  العدد، و  ٓٛ

 ا يالي:ختبار قبلي من ت٣موعة التجريبة كم. نتائج الآٙ

 (ٕٔٓٗ) اتٞدول

  جريبةختبار القبلي ت٣موعة التا

 ختبار القبليانتائج  ت٣موعة التجريبة
ٔ ٕ 

 ٕٓ عدد الطلبة
 ٕٓٓ٘،ٛٚ معدّل اتٟاصل

 ٓٓٓٓ،ٓٛ عدد الإوسط
 ٓٓ،ٓٛ عدد ات١تكرر

 ٓٓ،ٓٙ مقدار الأدلٍ
 ٓٓ،ٜٓ مقدار الأقصي

Sum ٔ٘ٙ٘،ٓٓ 
 

 ريبةالتج ت٣موعة ختبار البعديانتائج  .2

ختبارات التي تعطيها الباحثة بعد االبيانات من  ىوسيتم اتٟصول عل

ت٣موعة  ىعل بعديختبار الاوقد حصلت البيانات من  تطبيق بوسيلة الفلم العربي.

،  ٕ٘،٘ٛتٔعدّل اتٟاصل  ٘ٓٚٔالطلبة بالمجموع الإتٚالي  ٕٓالتجريبة لديهم 
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 ٜ٘ات١قدار الأقصى  . في غضونٜٓات١تكررة  عدد، و  ٘،ٚٛوالعدد الإوسط 

ختبار البعدي فيما اوأما نتائج اتٟساب من بينات . ٘ٚ وات١قدار الأدلٍ يعتٍ

 يالي:

 (ٖٔٓٗ)اتٞدول 

 ختبار البعدي ت٣موعة التجريبة ا

 ختبار القبليانتائج  ت٣موعة التجريبة
ٔ ٕ 

 ٕٓ عدد الطلبة
 ٕٓٓ٘،٘ٛ معدّل اتٟاصل

 ٓٓٓ٘،ٚٛ عدد الإوسط
 ٓٓ،ٜٓ عدد ات١تكرر

 ٓٓ،٘ٚ مقدار الأدلٍ
 ٓٓ،ٜ٘ مقدار الأقصي

Sum ٔٚٓ٘،ٓٓ 
 

 الضابطةت٣موعة ختبار القبلي انتائج  .3

 ىختبارات التي تعطيها الباحثة علاالبيانات من  ىوسيتم اتٟصول عل

وقد ت٣موعة التجريبة.  ىت٣موعة الضابطة قبل تطبيق بوسيلة الفلم العربي عل
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الطلبة  ٕٓلديهم  ضابطةت٣موعة ال ىلختبار القبلي عاحصلت البيانات من 

 العدد، و  ٘ٚ، والعدد الإوسط  ٘،ٔٚتٔعدّل اتٟاصل  ٖٓٗٔبالمجموع الإتٚالي 

. نتائج ٖ٘وات١قدار الأدلٍ يعتٍ  ٜٓ. في غضون ات١قدار الأقصى ٓٚات١تكررة 

 كما يالي:ضابطةختبار قبلي من ت٣موعة الالا

 (ٗٔٓٗ)اتٞدول 

 ة ختبار القبلي ت٣موعة الضابطا

 ختبار القبليانتائج  ت٣موعة التجريبة
ٔ ٕ 

 ٕٓ عدد الطلبة
 ٓٓٓ٘،ٔٚ معدّل اتٟاصل

 ٓٓٓٓ،٘ٚ عدد الإوسط
 ٓٓ،ٓٚ عدد ات١تكرر

 ٓٓ،ٖ٘ مقدار الأدلٍ
 ٓٓ،ٜٓ مقدار الأقصي

Sum ٖٔٗٓ،ٓٓ 
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 الضابطة ت٣موعةختبار البعدي انتائج  .4

ت٣موعة  ىتعطيها الباحثة علختبارات التي االبيانات من  ىوسيتم اتٟصول عل

وقد حصلت ت٣موعة التجريبة.  ىالضابطة بعد تطبيق بوسيلة الفلم العربي عل

الطلبة بالمجموع  ٕٓلديهم  لضابطةت٣موعة ا ىعل بعديختبار الاالبيانات من 

ات١تكررة  عدد، و  ٘ٚ، والعدد الإوسط  ٕ٘،ٚٙتٔعدّل اتٟاصل  ٖ٘ٗٔالإتٚالي 

وأما نتائج . ٕٓ وات١قدار الأدلٍ يعتٍ ٜ٘قصى . في غضون ات١قدار الأ٘ٚ

  ختبار البعدي فيما يالي:ااتٟساب من بينات 

 (٘ٔٓٗ)اتٞدول 

 ختبار البعدي ت٣موعة الضابطة ا

 ختبار القبليانتائج  ت٣موعة التجريبة

ٔ ٕ 
 ٕٓ عدد الطلبة

 ٕٓٓ٘،ٚٙ معدّل اتٟاصل
 ٓٓٓٓ،٘ٚ عدد الإوسط

 ٓٓ،٘ٚ عدد ات١تكرر
 ٓٓ،ٕٓ دلٍمقدار الأ

 ٓٓ،ٜٓ مقدار الأقصي
Sum ٖٔٗ٘،ٓٓ 
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 ج. تحليل فروض البحث واختبارها

 ختبار تحليل الضروريّ ا .1

ختبار تٖليل الضروريّ انفعل قبل تٖليل البيانات. وتستخدم الضروريّ في ىذا ا

 ختبار الطبيعيّ والتجانس. فنتائج من تٖليل الضروريّ فيما يالي:االبحث يعتٍ 

 ختبار الطبيعيّ ا (1

توزيع  ت٣تمع البيانات طبيعية أم لا. أنختبار الطبيعيّ ت١عرفة استخدمت او 

الطبيعيّ يعتٍ توزيع ات١تناسب مع عدد ات١تكرر، معدّل اتٟاصل، وعدد الإوسط في 

انفعل ختبار عادة لقياس ترتيبي، فاصلة، أو نسبة البيانات. . تستخدم الاالبؤرة

في  الطلبة. ىستماع لدوبعدي في كفاءة الاختبار قبلي اقيمة  ىختبار الطبيعي علا

 Kolomogorof-Smirnov ىذه ات١ناقسة سوف تستخدم الباحثة يعتٍ طريقة 

. ونتائج اتٟساب ٘ٓ،ٓبدرجة أت٫ية  ٖٕ( spssعلم الإحصاء التحليليّ ) ىعل

 قد تواجدت كما يالي:
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 (ٙٔٓٗ)اتٞدول 

 قبليختبار الانتائج اتٟساب عن 

 
 ختبار القبليا

 

 Kolomogorof-Smirnov عةت٣مو 
ٔ ٕ 

 Df Sig إحصاء 
 ٖٓٓ، ٕٓ ٕٕٗ، التجريبة

 ٕٔٓ، ٕٓ ٕٓٔ، الضابطة
 

تٝتَناف  -ختبار الطبيعيّ باستخدام طريقة كولوموغورفاحساب من  ىبناء عل

Kolomogorof-Smirnov  فمن معروف أن أت٫ية ت٣موعة التجريبة كانت ،ٓ،ٖٓٓ 

أن توزيع البيانات غتَ طبيعيّ، كما  وىذا يشتَ إلى .ٕٔٓ،ٓوكانت ت٣موعة الضابطة 

بينما ت٣موعة ضابطة انفل  ٘ٓ،ٓ ≤ ٖٓٓ،ٓاكتسبت ت٣موعة تٕريبة درجة الأت٫ية 

ستماع اللغة العربية من البيانات كفاءة الا. فإستنتاج ٘ٓ،ٓ ≥ ٕٔٓ،ٓدرجة الأت٫ية 

 أن ت٣موعة تٕريبة غتَ طبيعي وت٣موعة ضابطة طبيعي.

ستماع اللغة العربية تكون ىناك ت٣موعة تٕريبة وضابطة لكفاءة لاوبعد ذلك س

 ونتائج اتٟساب قد تواجدت كما يالي:ت١عرفة أن عينة البيانات طبيعية أم لا. 
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 (ٚٔٓٗ)اتٞدول 

 ختبار البعديانتائج اتٟساب عن 

 
 ختبار البعديا

 

 Kolomogorof-Smirnov ت٣موعة
ٔ ٕ 

 Df Sig إحصاء 
 ٓٓٓ، ٕٓ ٕٕٚ، التجريبة

 ٔٓٓ، ٕٓ ٕٚ٘، الضابطة
 

ختبار الطبيعيّ باستخدام طريقة  ا من اتٞدول السابق عن اجإستنت ىبناء عل

، فمن معروف أن أت٫ية ت٣موعة  Kolomogorof-Smirnovتٝتَناف  -كولوموغورف

من  صغر. لأن أت٫يتها أٔٓٓ،ٓوكانت ت٣موعة الضابطة  ٓٓٓ،ٓالتجريبة كانت 

ستماع اللغة العربية كفاءة لا  ىختبار البعدي علامن بيانات ، فإستنتاج ال ٘ٓ،ٓ

 طبيعية.غتَ ت٣موعة تٕريبة أو ضابطة ت٫ا 

 ختبار التجانسا (2

ختبار التجانس ت١عرفة أن البيانات اكتسابها لديها ت٣تمع النوع عديل أو اانفعل 

انات. فتختلف من ت٣موعة البي ٘ٓ،ٓ ≤ختبار يعتٍ عندم تكون أت٫يتها معايتَ الالا. 
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ختبار احساب عن النتائج فتعادل من ت٣موعة البيانات.  ٘ٓ،ٓ ≥وإلّا، إذا أت٫يتها 

 كما يالي:  ٖٕ( spssعلم الإحصاء التحليليّ )التجانس باستخدام 

  (ٛٔٓٗ)اتٞدول 

  ختبار التجانسانتايج 

 ختبار القبليا

Levene Statistic df1 df2 Sig 
1 2 3 4 

٘،ٜٜٚ ٔ ٖٛ ،ٜٓٔ 
 

، يعتٍ  ٘ٓ،ٓ ≥ختبار القبلي اختبار التجانس من االسابق أن نتائج  جدول من

ٓ،ٜٓٔ ≤ ٓ،ٓ٘  . 

ختبار البعدي في كفاءة انتائج  ىختبار لمجموعة تٕريبة وت٣موعة ضابطة علاانفل  ثم

 ستماع اللغة العربية. ونتائج من ت٣موعتان كمايالي:الا
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  (ٜٔٓٗ)اتٞدول   

 ختبار التجانس انتايج 

 البعدي ختبارا

Levene Statistic df1 df2 Sig 
1 2 3 4 

ٔ٘،ٕٙٗ ٔ ٖٛ ،ٓٓٓ 
 

، يعتٍ  ٘ٓ،ٓ ≤ختبار البعدي اختبار التجانس من امن جدول السابق أن نتائج 

ٓ،ٓٓٓ ≥ ٓ،ٓ٘ . 

 ختبار الفرضيةا .2

الفرضية.  ىت٭تج علختبار الفرضية يعنتِ انفعل طريقة بالغرض ليبت أن يقبل أو ا

ىي جزء أساسي من الإستقراء الإحصائي، لاختبار القرارات أو حل ختبار الفرضية الا

ختبار اوأما خطوات من  أساس ات١زيد من البحث. ىات١شاكل التي تٯكن  إكمالو عل

 الفرضية بينهما:
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 مع الفرضية أز  (1

oH : الطلاب في ات١درسة  ىستماع لدتًقية كفاءة الال وسيلة الفلم العربي لا يأثر

ة يبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية الكوثر تٝسلامسطة الاات١تو 

 . مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

Ha  :الطلاب في  ىستماع لدتًقية كفاءة الال أثارا وسيلة الفلم العربي ثريأ

ة يبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسسلامية الكوثر تٝسطة الاات١درسة ات١تو 

 . مٖٕٕٓ/ٕٕٕٓ

 أزمع فيصل  (2

 Ha قبولوم  oH وضجدول فمرف t≥ حساب  tإذا 

 Ha مرفوض oH قبولفم جدول t ≤حساب  tإذا 

 نتائج بيانات ت٥رجة  (3

 ستماع اللغة العربية كما يالي:كفاءة الا  ىختبار الفرضية علاوأما نتائج من 
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 (ٕٓٓٗ)اتٞدول 

Group Statistics 

 ntn. ised tdHd Std. Error Mean معدّل اتٟاصل N الفصل
ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 

 ٜٕ٘ٙٗ،ٔ ٖٔ٘ٔٛ،ٙ ٕٓٓ٘،٘ٛ ٕٓ تٕريبة قيمة
 ٕٜٖٕٛ،ٗ ٕٚٛ٘ٔ،ٜٔ ٕٓٓ٘،ٚٙ ٕٓ ضابطة

 

 
Independent Samples Test 

 Lavene’s test 

for equality of 

variances 

 

 

t-test for Equality of Means 

 

F 

 

Sig. 

 

T 

 

Df 

 

Sig. 

(2-

tailed) 

 

Mean 

Difference 

 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

 Equal قيمة

Variances 

Assumed 

 

152264 

 

 

2111 

 

 

32986 

 

38 

 

 

2111 

 

18211111 

 

4251532 

 

8285921 

 

27214181 

 

 
Equal  

Variances 

not 

assumed 

 

   

 

32986 

 

 

 

232165 

 

 

2111 

 

 

18211111 

 

 

4251532 

 

 

8285921 

 

 

27214181 

 

 

معروفا بأنو يعتٍ معدّل  ستماع اللغة العربيةكفاءة الا  ىختبار علا t جدولمن 

بينما معدّل اتٟاصل من ت٣موعة الضابطة  ٕٓٓ٘،٘ٛاتٟاصل من ت٣موعة التجريبة 

% عدد من ٘في درجة الأت٫ية . ٜٙٛ،ٖحساب يعتٍ   tو قيمة من  ٕٓٓ٘،ٚٙ
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فمؤكد  ٕٔٓ،ٕ ≥ ٜٙٛ،ٖمعروفا أن القيمة . ٕٔٓ،ٕجدول  tتٚيع الطلبة اتٟصول 

ستماع كفاءة الا  ىعل يوجد أثرفنستنتج ىناك فلم العربي .  Haومقبول  oHمرفوض 

 .تٝبرساريسلامية الكوثر ب في ات١درسة ات١توسطة الاالطلا ىلد

 تلخيص نتائج البحث .3

يتم تلخيص نتائج البحث لإعطاء لمحة عامة دراسة كاملة وشاملة لنتيجة من أثر 

ب، حتي ات١عتُ الطلا ىستماع اللغة العربية لدكفاءة الا  ىبي علوسيلة الفلم العر 

 تلخيص نتائج البحث فيما يالي: استوجب ات٠طوات مباحثة الأخرى.

 (ٕٔٓٗاتٞدول )

 تلخيص البحث

تفستَ  نتائج البحث فرضية البحث
 الفيصل

 خلاصة تفستَ

ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ 
oH  :وسيلة  لا يأثر

الفلم العربي لتًقية كفاءة 
الطلاب  ىاع لدستمالا

في ات١درسة ات١توسطة 
سلامية الكوثر الا

حساب  tمن  الأت٫ية
  ٜٙٛ،ٖيعتٍ 

≤ ٕ،ٕٓٔ o  م لثر وسيلة الفيأ مقبول
قية  لتً  أثارا العربي

ستماع كفاءة الا
الطلاب في  ىلد

ات١درسة ات١توسطة 
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 تٝبرساري
 

 o   :وسيلة الفلم  يأثر
لتًقية كفاءة  أثارا العربي

الطلاب ى ستماع لدالا
في ات١درسة ات١توسطة 

سلامية الكوثر الا
 تٝبرساري

سلامية الكوثر الا
 تٝبرساري

 
فنستنتج .   oومقبول  oHفمؤكد مرفوض  ٕٔٓ،ٕ ≥ ٜٙٛ،ٖمعروفا أن القيمة 

في ات١درسة ات١توسطة  بالطلا ىستماع لدكفاءة الا  ىعل فلم العربييوجد ىناك 

 .تٝبرساريسلامية الكوثر الا

 لتأويلد. الدناقشة وا

استخدام وسيلة الفلم العربي  ىالبحث الذي أجريتو، وقد يبتُ أن أثر عل ىبناء عل .1

سلامية الكوثر في ات١درسة ات١توسطة الا بالطلا ات١ركز لدى ستماعكفاءة الا  ىعل

مجموعة لختبار البعدي لاتٝبرساري. وتٯكن رؤية من نتائج القيمة ات١توسطة 

ستماع بتُ كفاءة الا  ىرق في نتائج القيمة علالضابطة. الفوالمجموعة التجريبة 

ت٣موعة التجريبة وت٣موعة الضابطة ليس مصادفة، ولكن توجد حظوة للباحثة في 
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ت٣موعة التجريبة بينما في  ىاستخدام وسيلة الفلم العربي خلال عملية التعليم عل

 ت٣موعة الضابطة لا تستخدم وسيلة الفلم العربي.

الاستماع ات١ركز للطلاب المجموعة التجريبة الأول يعتٍ نتيجة ات١توسطة للاختبار  .2

أعلى من نتيجة ات١توسط مهارة الاستماع ات١ركز الأول للطلاب المجموعة  ٕ٘،ٛٚ

. بناء على نتيجة اختبار الثالٍ للمجموعة التجريبة ٘،ٔٚالضابطة يعتٍ 

جموعة أعلى من الاختبار الثالٍ للم ٕ٘،٘ٛباستخدام وسيلة الفلم العربي يعتٍ 

.ويتم دعمها تٔلاحظة ات١علمة حتُ عملية التعليم، أنها في ٕ٘،٘ٙالضابطة يعتٍ 

التعليم باستخدام وسيلة الفلم العربي يعتٍ فلم الكرتولٍ الطلاب من ت٣موعة 

التجريبة لديها رغبة كبتَ لاستماع ات١ركز ات١واد، تم يتأكد من متوسط نتائج 

بالإضافة أن الطلاب لا يسأم الشيء لذا الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 

تٯكنو ذلك تٖفيز عملية التعليم والإت٩راط فيها بنشاط. أما المجموعة الضابطة التي 

تقوم بنشاط التعليم باستخدام طريقة المحاضرة دون الوسيلة التعليم، فالطلاب 

 سلبيون ولا يركزون على الاستماع لذا التعليم عدلَ التأثتَ.
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ليم على ت٣موعة الضابطة، لا تكون التعليم جيدا تٔا فيو الكفاية، في أداء التع .3

عندم تشرح ات١علمة الدرس لا يزال ىناك العديد ت٦ن لا يعتَون أي اىتمام ات١علمة، 

أقل تٛاسا وأكثر ضجرا. وقد استماعها إلا ببضع دقائق فقط وبعد ذلك تٖدث 

أصدقائهم. تنبغي على  العديد من الطلبة في وقت لاحق إلى أنفسهم ولعبوا مع

ات١علمة في كثتَ من الأحيان تذكتَ الطلبة بإيلاء ات١زيد من الإىتمام للتعلم، ولكن 

 حتى العديد من الطلبة لا يفعلون ذلك.

حساب  tختبار الفرضية التي تؤكد أن ا ىختبار البعدي علاوقد ثبت أيضا في 

 ٕٔٓ،ٕ ≥ ٜٙٛ،ٖ جدول أو t ≥حساب  tيعتٍ   oلتكون في منطقة الإستقبال 

نتائج التعلم  ىوىذا يبدي  أن الإختلاف عل.  oومقبول  Ho،يعتٍ مرفوض 

تستخدم  ت٣موعة التجريبة الوسيلة فلم العربي مع ت٣موعة الضابطة تستخدم تقليديّ 

التعليم. وبالتالي فإن التعليم استخدام وسيلة الفلم العربي تأثتَ إت٬ابي لتًقية كفاءة 

سلامية الكوثر في ات١درسة ات١توسطة الا لابالط ىلد والاستماعيات١ركز  ستماعالا

وفي أداء التعليم إختلف عن ت٣موعية التجريبة بالوسيلة فلم العربي تكون  تٝبرساري.
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الإجابة من  ىالتعليم جيدا. ويبدو أن الطلبة مهتمون لتعتمد التعليم وقادرون أيضا عل

ستماع اللغة ات١علمة في تطوير كفاءة الا أسئلة ات١علمة. تساعد وسيلة الفلم العربي

  العربية أفضل في ت٣موعة التجريبة من المجموعة الضابطة.
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 الباب الخامس

 خاتمة

 الخلاصة . أ

 تأثتَا السابق وقد يبتُ أن استخدام وسيلة الفلم العربي تٖليل البيانات ىبناء عل .1

ية الكوثر الطلاب في ات١درسة ات١توسطة الاسلام لدى على كفاءة الاستماع

ت١هارة الاستماع  من نتائج القيمة ات١توسطة اختبار البعدي ىذا تدلتٝبرساري. و 

موعة لمجاأعلى من يعتٍ  باستخدام الفلم العربي لمجموعة التجريبةل لدى الطلاب

 .التي بدون استخدام الفلم العربيالضابطة 

تجريبة الأول يعتٍ نتيجة ات١توسطة للاختبار الاستماع ات١ركز للطلاب المجموعة ال .2

أعلى من نتيجة ات١توسط مهارة الاستماع ات١ركز الأول للطلاب المجموعة  ٕ٘،ٛٚ

. بناء على نتيجة اختبار الثالٍ للمجموعة التجريبة ٘،ٔٚالضابطة يعتٍ 

للمجموعة أعلى من الاختبار الثالٍ  ٕ٘،٘ٛباستخدام وسيلة الفلم العربي يعتٍ 

 .ٕ٘،٘ٙالضابطة يعتٍ 

ٜٕ 
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التعليم على ت٣موعة الضابطة، لا تكون التعليم جيدا تٔا فيو الكفاية، في أداء  .3

عندم تشرح ات١علمة الدرس لا يزال ىناك العديد ت٦ن لا يعتَون أي اىتمام ات١علمة، 

اختبار البعدي على اختبار الفرضية التي تؤكد أقل تٛاسا وأكثر ضجرا. نتائج من 

جدول أو  t ≥حساب  tعتٍ ي  oحساب لتكون في منطقة الإستقبال  tأن 

فيمكن للباحثة أن تتخد  . oومقبول  oH، يعتٍ مرفوض  ٕٔٓ،ٕ ≥ ٜٙٛ،ٖ

لدى  الاستماعي الإستنتاج يعتٍ وسيلة الفلم العربي تأثتَا لتًقية كفاءة الاستماع

الطلاب  في ات١درسة ات١توسطة الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة 

 م. ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالدراسية 

 الإقتراحات . ب

 في ت٤اولة لزيادة التحستُ، ىناك بعض الإقتًاحات علي النحو التالي:

 ات١علمون .1

ستماع باستخدام ت٣موعة متنوعة وتٖسن ات١علمون صنعا، عند تنفيذ عملية التعليم بالا

 من وسيلة التعليمية،ت٦ا تٕعل العلم أكثر متعة وإثارة للإىتمام. واحد منهاوسيلة الفلم العربي.
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 ات١درسة .2

تيستَ ودعم بناء وسيلة  ىومن ات١توقع أن تكون السلطات ات١درسة قادرة عل

أت٫ية وفائدة وسيلة التعليمية في عملية التعلم لأنها تٯكن أن تساعد  إلىالتعليمية، بالنظر 

 تلقي ات١واد الدراسية التي تقدمها ات١علمون. ىالطلبة عل

 الباحثة .3

 وات١واد ات١رجعية لتطوير دراسة أعمق في ات١رة القادمة.تٯكن أن يوفر ىذا البحث الأساس 
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 قائمة الدراجع

 الدراجع العربية . أ

 .ٖٕٙ, ٕٔ, ٕٓٔٓالقرآن الكرلَ مصحف الوفي, باندنق,جبل : 

مالانج استخدام فيلم الكرتون العربي لتًقية مهارة الإستماع بات١درسة الإبتدائية الإسلامية اتٟكومية الأولى " .رفينا ىيتٍ لاليتا

 .ٕٕٔٓ, مولانا مالك إبراىيم الإسلامية اتٟكومية مالانق, جامعة البحث العلمي ."

توجو كاجوارا بولٍ". البحث  -اسرالله. "تأثتَ استخدام وسيلة الفيلم علي قدرة المحادثة لطلاب معهد دار اتٟفاض توجو

 .ٕٕٓٓالعلمي, جامعة محمدية مكاثر, 

 ٔريقة ات١باشرة بوسيلة الفيلم لتًقية مهارة الكلام لدى التلاميد في ات١درسة الثانوية اتٟكومية محمد علي. " فعالية استخدام الط

 .ٜٕٔٓبكنبارو". البحث العلمي, جامعة السلطان الشريف قاسم الإسلامية اتٟكومية بريو, 

غة العربية في الصف السابع تٔدرسة "تطبيق إستًاتيجية إستماع الأغالٍ لتًقية كفاءة الإستماع الطلاب في تعليم الل .فطريالٍ

البحث العلمي, جامعة الإسلامية اتٟكومية . "ٜٕٔٓ\ٕٛٔٓالإستقامة الثانوية باجيتان السنة الدراسية 

 .ٜٕٔٓفونوروغو, 

ة سنمة. "أثر استخدام وسائل الأفلام السينمائية في قدرة التلاميد علي مهارة الإستماع اللغة العربية". البحث العلمي, جامع

   .ٕٛٔٓسلطان مولان حسن الدين الإسلامية اتٟكومية بنتن, 

‌-‌‌EISSN:2602-635xت٣لة الباحث.أتٛد طعمة حلبي, "التجربة اتٞمالية ات١فهومات الأنواع ات١ستويات"
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( في تعليم اللغة العربية Numbered Heads Togetherعزيزة الإسلامية. "فعالية استخدام طريقة التًقيم اتٞماعي )
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 .ٕٙٔٓاتٟكومية مالانق, 
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 البناء الرئيسي البحث الكمي

 لبحثفروض ا مشكلة البحث منهج البحث مصادر البيانات ات١ؤشرات ات١تغتَ الفرعي ات١تغتَ العنوان
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تٝبرساري سرونو بات٧وات٧ي للسنة الدراسية 
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الاسلامية الكوثر تٝبرساري سرونو 
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 . تصديقات البياناتٚ
 أ. اختبار الصلاحي
 ب. اختبار ات١وثوقي

ما مدى أثر استخدام وسيلة 
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PEDOMAN DOKUMENTASI 

1. Sejarah berdirinya MTs Al-Kautsar Sumbersari Srono Banyuwangi 

2. Visi, Misi dan Tujuan MTs Al-Kautsar Sumbersari Srono Banyuwangi 

3. Struktur Kepengurusan MTs Al-Kautsar Sumbersari Srono Banyuwangi 

4. Data siswa MTs Al-Kautsar Sumbersari Srono Banyuwangi 

5. Daftar sarana dan prasarana 

PEDOMAN OBSERVASI 

1. Keadaan pendidik di MTs Al-Kautsar Sumbersari Srono Banyuwangi 

2. Keadaan peserta didik di MTs Al-Kautsar Sumbersari Srono Banyuwangi 

PEDOMAN WAWANCARA 

Guru 

1. Apa latar belakang pendidikan ibu? 

2. Sudah berapa lama ibu mengajar Bahasa Arab di sekolah ini? 

3. Kurikulum apa yang digunakan di sekolah ini? 

4. Apa tujuan pembelajaran Bahasa Arab di sekolah ini? 

5. Berapa jam pelajaran dalam seminggu? 

6. Apa persiapan ibu sebelum proses belajar mengajar? 

7. Metode apa yang digunakan dalam pembelajaran menyimak Bahasa Arab? 

8. Bagaimana hasil pembelajaran menyimak Bahasa Arab dengan metode 

mubasyarah? 

9. Kesulitan apa yang ditemukan dalam menggunakan metode mubasyarah 

dan bagaimana cara mengatasinya? 

10. Apakah hasil belajar menyimak siswa sudah sesuai dengan yang 

diharapkan? 

Siswa 

1. Apa pendapat anda tentang pelajaran bahasa arab? 

2. Saat anda mendapatkan hasil yang kurang memuaskan bagaimana cara 

anda memotivasi diri anda? 

3. Apakah prestasi yang anda dapatkan bisa lebih memotivasi diri anda? 

4. Apakah metode yang diajarkan oleh guru mempengaruhi dalam 

keterampilan menyimak? 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 

  



 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

RENCANA PELAKSANAAN PEMBELAJARAN 

Sekolah             : MTs Al-kautsar  

Mata Pelajaran  : Bahasa Arab 

Kelas/Semester  : VIII/1 

Alokasi Waktu   : 3 x 40 menit 

KD                  : 3.1, 3.2 dan 4.1 4.2 

Pertemuan ke  : 1 

Materi               :  (jam) الساعة 

A. TUJUAN 

Setelah mengikuti serangkaian kegiatan pembelajaran peserta didik dapat: 

Keterampilan mendengar (Istima’ ) tentang topik الساعت ( jam) dan Latihan pada kosa kata 

 (jam ) الساعت tentang topik (تذرٌباث على الوفرداث)

 Menjelelaskan fungsi sosial, struktur teks dan unsur kebahasaan  (bunyi, kata, makna dan 

gramatikal) dari teks sederhana yang berkaitan dengan tema الساعة yang melibatkan tindak 

tutur memberi dan meminta informasi terkait waktu dengan memperhatikan susunan 

gramatikal العدد التيبي 

 Menyebutkan gagasan dari teks sederhana yang berkaitan dengan tema  الساعة dengan 
memperhatikan bentuk, makna dan fungsi dari susunan gramatikal العدد التيبي 

  Menjelaskan gagasan dari teks sederhana yang berkaitan dengan tema الساعة dengan 
memperhatikan bentuk, makna dan fungsi dari susunan gramatikal العدد التيبي 

 Mempraktekkan kosa kata  memberi dan meminta informasi terkait waktu dengan 

memperhatikan susunan gramatikal   التيبي  .baik secara lisan maupun tulisan العدد 

 Menyebutkan karakter masing-masing teks sederhana yang berkaitan dengan tema الساعة  

sesuai dengan bentuk, makna dan fungsi dari susunan gramatikal   العدد التيبي 

 Menyusun teks sesuai  tema الساعة  yang dipelajari menggunakan ungkapan sederhana 

dengan memperhatikan bentuk, makna dan fungsi dari susunan gramatikal   العدد التيبي 

B. METODE PEMBELAJARAN 
Inquiry Learning 

C. LANGKAH-LANGKAH PEMBELAJARAN 

Media : 

 Worksheet atau lembar kerja (siswa) 

 Lembarpenilaian 

 

Alat/Bahan : 

 Penggaris, spidol, papantulis 

 

 

PENDAHULUAN  Peserta didik memberi salam, berdoa,  

 Guru menyampaikan tujuan dan manfaat pembelajaran tentang 

topik yang akan diajarkan 

 Guru menyampaikan garis besar cakupan  materi dan langkah 

pembelajaran 

 

K
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N
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T

I 

Kegiatan Literasi Peserta didik diberi motivasi dan panduan untuk melihat, mengamati, 

membaca dan menuliskannya  kembali. Mereka diberi  bahan bacaan 

terkait materi Keterampilan mendeng ar (Istima’ ) tentang topikالساعة 

( jam) danLatihan pada kosa kata (تدريبات على المفردات) tentang topic 

 (jam ) الساعة

Critical Thinking Guru  memberikan kesempatan untuk mengidentifikasi sebanyak 

mungkin hal yang belum dipahami, dimulai dari pertanyaan factual 

sampai kepertanyaan  yang  bersifat hipotetik. Pertanyaan ini harus 

tetap berkaitan dengan materi Keterampilan mendengar (Istima’ ) 

tentang topikالساعة ( jam) dan Latihan pada kosa kata ( تدريبات على
 (jam ) الساعة tentang topic (المفردات

Collaboration Peserta didik dibentuk dalam beberapa kelompok untuk 

mendiskusikan, mengumpulkan informasi, mempresentasikan ulang, 

dan saling bertukar informasi mengenai Keterampilan mendengar 

(Istima’ ) tentang topikالساعة ( jam) dan Latihan pada kosa kata 

 (jam ) الساعة tentang topic (تدريبات على المفردات)

Communication Peserta didik mempresentasikan hasil kerja kelompok atau individu 



 
 

 
 

secara klasikal, mengemukakan pendapat atas presentasi yang 

dilakukan kemudian ditanggapi kembali oleh kelompok atau individu 

yang mempresentasikan 

Creativity Guru dan peserta didik membuat kesimpulan tentang hal-hal yang 

telahdipelajariterkait Keterampilan mendengar (Istima’ ) tentang 

topic الساعة ( jam) dan Latihan pada kosa kata ( تدريبات على
 Peserta didik kemudian (jam ) الساعة tentang topik (المفردات

diberi kesempatan untuk menanyakan kembali hal-hal yang belum 

dipahami 

PENUTUP  Guru bersama peserta didik  merefleksikan  pengalaman belajar  

 Guru memberikan penilaian lisan secara acak dan singkat 

 Guru menyampaikan rencana pembelajaran pada pertemuan 

berikutnya dan berdoa 

 

D. PENILAIAN 
Sikap  : Lembar pengamatan, - Pengetahuan : LK peserta didik, -  Ketrampilan: Kinerja & observasi diskusi 

 

 

 

Mengetahui, 

 

 

Srono,  
Kepala Sekolah  Guru Mata Pelajaran 

 

 

SITI ROMELAH , S.Pd.I 

 

 

 

MAHMUDAH MZ S.Pd.I 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 السؤلعناصر 

 ! دإختر أصح الأجوبة من الأسئلة الأتية علي حرف أ, ب, ج, أو 

 : يا أتٛد ! دق اتٞرس. ىيا نذىب إلي الفصل الأن فاطمة .1
 : كم الساعة الأن ؟ أتٛد

 : الساعة الأن ...... صباحا فاطمة
 

 ج. الثامنة     أ.  التاسعة
 د. الوحدة     ب. الرابعة

 
 ت٨ن نصلي الصبح في الساعة ...... كل يوم .2

 ج. الثانية     أ. السابعة

 عةد. التاس     ب. الرابعة
 

 ......... ؟ الساعة الأن الثانية عشرة والربع .3
 ج. كم الساعة الأن ؟     أ. من أين أنت ؟

 د. ىل عندك الساعة ؟    ب. متي الساعة الأن ؟
 

 ترجع التلميذة من ات١درسة في الساعة ...... والنصف .4
 ج. التاسعة      أ. العاشرة

 د. الثاتية عشرة     ب. ات٠امثة
 

 ..... ؟: .... عبد اللة .5
 : مساء النور محمد



 
 

 
 

 ج. مساء ات٠تَ     أ. صباح ات٠تَ
 د. ليلتك سعيدة     ب. نهارك السعيد

 
 السوق في الساعة ....... تذىب أمي إلى .6

 ج. التاسعة ليلا     أ. ات٠امسة صباحا
  د. العاشرة نهار    ب. الثانية عشرة نهارا

 
 اللغة العربية  –ساعة  –أدرس  –نصف  .7

 ج. اللغة العربية أدرس نصف ساعة   ة أدرس اللغة العربيةأ. نصف ساع
 د. ساعة أدرس نصف اللغة العربية   ب. أدرس اللغة العربية نصف ساعة

 
 (٘ٔ.ٙٓالأستاد يدخل الفصل في الساعة ) .8

 ج. الساعة السادسة والريع   أ. الساعة السادسة وات٠امس
 والعشر د. الساعة السادسة   ب. الساعة السادسة إلا الربع

 
 أقوم من النوم في الساعة الرابعة والنصف كل يوم .9

 ترجم إلي اللغة الإندونيسي ......
 Saya bangun tidur pukul 4 lewat 30 menit setiap hariأ. 
   Saya bangun tidur pukul 5 kurang15 menit setiap hari .ب

 Saya bangun tidur pukul 4 kurang 30 menit setiap pagiج.  
 Saya bangun tidur pukul 5 lewat 15 menit setiap hariد. 
 
11.  Pukul Sembilan kurang 5 menit”" 

 ج. الساعة الواحدة و النصف   أ. الساعة التاسعة وتٜس دقائق



 
 

 
 

 د. الساعة التاسعة إلا تٜس دقائق    ب. الساعة الثامنة إلا الربع
 
 يلعب الكرة في ......... .11

 ج. الساعة ات٠امسة مساء    صباحا أ. الساعة التاسعة
 د. الساعة العاشرة ليلا    نهارب. الساعة الواحدة 

 
 في  –تلميذ  –الثامنة  –أنا  –الفصل  .12

 ج. أنا في الفصل تلميذ الثامنة   أ. في الفصل أنا تلميذ الثامنة
 د. أنا تلميذ في الفصل الثامنة   ب. تلميذ الثامنة في الفصل أنا

 
 ؟ جرةتعلم اللغة العربية في اتٟفي أي ساعة ت .13

 ج. في الساعة الثالثة مساء   أ. في الساعة السادسة ليلا
 د. في الساعة العاشرة صباحا   ب. في الساعة ات٠امسة نهارا

 
 في  –الساعة  –الواحدة  –أرجع  –ات١درسة  –أنا  –من  .14

ة في الساعة ج. أنا أرجع من ات١درس  أ. أنا أرجع من الساعة الواحدة في ات١درسة
 الواحدة

د. أنا في الساعة الواحدة أرجع من  ب. أنا أرجع من ات١درسة الوالواحدة في الساعة
 ات١درسة

       
 قرأ أبي اتٞريدة أمام البيت في الساعة السابعة ...... مبكرا .15

 ج. نهارا      أ. صباحا
 د. مساء       ب. ليلا
 

 (ٓٓ.ٚٓفاطمة تتنول الفطور في الساعة ) .16



 
 

 
 

 ج. السابعة والنصف    السابعة إلا الربع أ. 
 د. السابعة إلا تٜس دقائق     ب. السابعة ت٘ام 

 
 إلى –يوم  –الفلاح   –الأحد  –يذىب  –ات١زرعة  .17

 ات١زرعة يذىب يوم الأحد ج. الفلاح إلى ات١زرغة أ. في يوم الأحد الفلاح يذىب إلى
 ات١زرعة في يوم الأحد الفلاح إلى د. يذىب ات١زرعة ب. يذىب الفلاح في يوم الأحد إلى

 في اليوم ...... ساعة .18
 ج. أربع و عشرون      أ. تٜسة عشرة

 د. تٜسون     ب. عشرون
 
19. Ali melaksanakan sholat dhuhur pukul 12.30  

 أ. علي يصلي الظهر في الساعة الثانية عشرة إلا النصف
 ب. يصلي الظهر علي الثانية عشرة في الساعة والنصف

 في الساعة الثانية عشرة يصلي علي الظهر و ثلاث دقائق ج.
 د. علي يصلي الظهر في الساعة الثانية عشرة والنصف

 
 (ٖٓ.ٓٔبالي مع الأسرة في الساعة ) في يوم العطلة أذىب إلى .21

 ج. العاشرة والنصف     أ. الثامنة ت٘ام
 د. الواحدة والربع    ب. الثالثة إلا النصف 

 

 

 
 

 



 
 

 
 

لبحثإذن للقيام ا  

 

 مقابلة مع معلمة اللغة العربية في الفصل الثامن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

 من الفصل الثامن مع أحد الطالبة ةلبمقا

 

 

 

 

 

 

 

ختبار في الفصل التجريبةا  

 

 

 

 

 

 



 
 

 
 

ختبار في الفصل الضابطةا  

 
 

 

“Ammiko AZ”  الفلم العربي   
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 octasyakila06@gmail.comالبريد الإليكتًولٍ       : 

 تًبويةال ستَةال

                ٕٚٓٓ-ٕٙٓٓ                           ات٢داية روضة الأطفال .1
 ٕٕٔٓ-ٕٚٓٓ              ات٢دايةالاسلامية مدرسة الإبتدائية  .2
 ٕ٘ٔٓ-ٖٕٔٓ              سلامية الكوثرمدرسة ات١توسطة الا .3
 ٕٛٔٓ-ٕٙٔٓ                          مدرسة الثانوية الكوثر .4


