
 

 

 جمبرانا الثانيةالحكومية  الإسلامية الدتوسطة لددسسةبا تعليم اللغة العربية في الصوتية الطريقة استخدام
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 جامعة كياهى الحاج احمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر
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 جمبرانا الثانيةالحكومية  الإسلامية الدتوسطة لددسسةبا في تعليم اللغة العربية الصوتية الطريقة استخدام
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 البحث العلمي

 امعية اأوكىدرجة الجشركط اللازمة النهائية للحصوؿ على شهادة المقدـ لاستيفاء بعض ال

 شعبة تعليم اللغة العربية بقسم التًبية الإسلامية كاللغوية بكلية التًبية كالعلوـ التدريسية تّامعة 

 برجم الحكومية الحاج أحمد صديق الإسلامية ىكيا ى
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 جامعة كياهى الحاج احمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر
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 سسالة الدوافقة من الدشرف
 

 جمبرانا الثانيةالحكومية  ةالإسلامي الدتوسطة لددسسةبا في تعليم اللغة العربية الصوتية الطريقة استخدام

 م ٢٠٢5- ٢٠٢4 الدساسي للعام

 البحث العلمي

 الجامعية اأوكىالدرجة مقدـ لاستيفاء بعض الشركط اللازمة النهائية للحصوؿ على شهادة 
 شعبة تعليم اللغة العربية بقسم التًبية الإسلامية كاللغوية بكلية التًبية كالعلوـ التدريسية تّامعة 

 برجم الحكومية اج أحمد صديق الإسلاميةالح ىكيا ى
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 ينسسالة القراس من الدناقش
 

 جمبرانا الثانيةالحكومية  الإسلامية الدتوسطة لددرسةبا في تعليم اللغة العربية الصوتية الطريقة ـاستخدا
 ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4 الدراسي للعاـ

 البحث العلمي
 العلمي أماـ لجنة الدناقشة قد ت٘ت الدناقشة على ىذا البحث

 ،لدطلوبةالعلمي بعد إجراء التعديلات ا كقررت اللجنة بناجاح الباحث كقبوؿ تْثو
 كيستحق صاحبو الدراجة اأوكادمية

 ثنتُاليوـ : الإ
 ـ ٢٠٢5أكتوبر  6التاريخ : 
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 إقراس الطالب

 و ادناه كبياناتي:انا الدوقوع

 كافي فخر الرازم الاسم الكامل :

 ٢٢٢0٠0٠٢٠٠69: ةرقم الجامعال

 جمبر -العنواف: سوكارمبي 

للحصوؿ على  اللازمة النهائية لاستيفاء بعض الشركط العلمي الذم قدمتو اقر بأنا ىذا البحث
 كلية التًبية كالعلوـ التدريسيةب الإسلامية كاللغويةقسم التًبية ب شعبة تعليم اللغة العربيةبدرجة اأوكى 

 تٖت العنواف: امعة كياىى الحاج احمد صديق الإسلامية الحكومية جمبرتّ

استخدام الطريقة الصوتية في تعليم اللغة العربية بالددسسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية 
 م ٢٠٢5- ٢٠٢4جمبرانا للعام الدساسي 

من تأليفو  خر. كإذا ادعى أحد استقباؿ أنوإبتداع غتَم أك التأليف الآ صورة من كماكتبتو بنفسي 
أك على  كليست الدسؤلية على الدشرفة فإنو أتٖمل الدسؤلية على ذالك كتبتُ أنو فعلا ليس من يحشي

امعة كياىى تّ كلية التًبية كالعلوـ التدريسيةب قسم التًبية الإسلامية كاللغويةب شعبة تعليم اللغة العربية
الخاصة كلايجبرني  ، كحررت ىذه الإقرار بناء على رغبتيالحاج احمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر

 حد عليو.أ
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 الشعاس

 بسم الله الرحمن الرحيم

  *" كُمْ تَ عْقِلُوْنَ ا لعَلَ انَْ زَلْنٰهُ قُ رْاٰنًا عَرَبيِ   اِناَ  "

                                                             
*
 Departemen Agama RI, Al-Qur’an Dan Terjemahannya (Duta Ilmu, 2009). 
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 الإهداء

 :إى خصوصا العلمي البحث ىذا أىدم ،الصالحاتالذم بنعمتو تتم الحمد لله 

 ىااقدم ذمال كالتضحيات كالإخلاص الحب كل على شكرا ،قمرية أميك  لر عبد البا أبي .أ 
 الدارين في امحياته الله أسعد. أخطوىاخطوة  كل في كحماسي قوتي مصدر ماأنت ،حياتي طواؿ
 .قلبي في افمنقوش اماسمه ،اكجهدهم اهمكصبر  امحسنه كل على

 .حاؿ كل في تٍتساعد تيال ديانا نوفيتا سارم ،ةالمحبوب ةالكبتَ  تيخأك  .ب 
 .كتابة ىذا البحث  في تٍتساعد تيالكصاحبتي المحبوبة، ستي أمليا  .ج 
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 والتقدير الشكر كلمة

 محمد نانبي كقدكتنا، حبيبنا اى الصلوات كأركع التحيات أجمل نرفع العالدتُ، رب لله الحمد 
 .بعد أما. أجمعتُ كصحبو آلو كعلى محمد سيدنا على كبارؾ كسلم صل اللهم. كسلم عليو الله صلى

تحستُ مهارة بيق طريقة الصوتية التي فعالة لفي تط البحث ىذا من الإنتهاء الله بفضل تم 
 رجون .تّمبرانا باليسلامية الحكومية الثانية تٔدسة الدتوسطة الإ الصف الثامن تلاميذ لدل الكلاـ

على  تعاؿ الله كلضمد. المجتمع كخدمة العلم طلب في رحلتنا لدواصلة الحماسة ةالختامي ىذه من
 إف العمل، ىذا إت٘اـ في بأخرل أك بطريقة ساىم فرد لكل الإمتناف فائق كنقدـ كالتوفيق، الإرشاد

 .فريدة قيمة عليو كأضفى البحث ىذا أثرل الجهود بتُ الجمع ىذا

 العربية اللغة تعليم بشعبة اأوكؿ الجامعية الدرجة على للحصوؿ العلمي البحث ىذا كيهدؼ 
 صديق أحمد الحاج كياىي تّامعة التدريسية كالعلوـ التًبية بكلية كاللغوية الإسلامية التًبية قسم

 من كل على العميق الشكر تقدـ أف الباحث على الجدير فمن كلذلك،. جمتَ الحكومية الإسلامية
 : كىم ،العلمي البحث ىذا كتابة في أسهم

 أحمد الحاج كياىي جامعة كرئيس الداجستتَ حفتٍ الحاج الدكتور اأوستاذ الكريم، فضيلة .أ 
ىذه  في الباحث تعلم عندما الكافي الدرافق يعطي الذم جمبر الحكومية الإسلامية صديق

 .امعةالج
 تّامعة يسيةالتدر  كالعلوـ التًبية كلية كعميد الداجستتَ الدعز عبد الحاج الدكتور الكريم، فضيلة .ب 

 كالعلوـ التًبية كلية دبر قد الذم جمبر الحكومية الإسلامية صديق أحمد الحاج كياىي
 .التدريسية

 تّامعة كاللغوية الإسلامية التًبية قسم كرئيس الداجستتَ الدين نور الدكتور الكريم، فضيلة .ج 
 القسم ىذا سةرئا في جهده بذؿ قد الذم برجم الحكومية الإسلامية صديق أحمد الحاج كياىي
 .المحبوب

 الحاج كياىي تّامعة العربية اللغة تعليم شعبة كرئيس الداجستتَ زيتٍ يضأر  محمد الكريم، فضيلة .د 
 .المحبوبة الشعبة ىذه رئاسة في جهده بذؿ قد الذم جمبر الحكومية الإسلامية صديق أحمد



 

 ح 

 

 أرشدني قد مذال باحثلل مشرؼ بصفتو ،الدكتور محمد مفتاح الذدل الداجستتَ الكريم، فضيلة .ق 
 نصح من لي قدمو كما ،كصبر ككقت جهد من بذلو ما كعلى العلمي، البحث ىذا كتابة في

 . كتوجيو كإرشاد
في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية  الددرسة كرئيس الداجستتَ، شمس اليلي الكريم، فضيلة .ك 

 .ستومدر  في تْثو قياـ على الباحث أذف قد الذم الثانية جمبرانا
الدتوسطة الإسلامية الحكومية  تٔدرسة الثامن الصف في العربية اللغة مدرس الكريم، فضيلة .ز 

 .تْثو نهاية حتى الباحث ساعد قد الذم اجستتَرحمة البحر الد الثانية جمبرانا
 ساعدكف قد الذين الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا تٔدرسة التلاميذك  الددرسوف .ح 

 .العلمي البحث ىذا كتابة في سهولة لبك الباحث

 التعليقات الباحث برح فلذا كاملة، تكن لم العلمي البحث ىذا كتابة أف الباحث شعر 
 تكوف أف عز كجل الله الباحث طلباأوختَ  .العلمي البحث ىذا لتكميل كالإرشادات كالإقتًاحات

 .العالدتُ رب يا أمتُ لنا، الله رؾكب لنا كمفيدا نافعا العلمي البحث ىذا كيكوف مقبولة أعمالذم

 

 ٢٠٢5 تمبربس ٢4 ،جمبر

 ،الباحث

 

 كافي فخر الرازم

  ٢٢٢0٠0٠٢٠٠69رقم الجامعي: 



 

 ط 

 

 مستخلص البحث

الدتوسطة  لددرسةبا في تعليم اللغة العربية الصوتية الطريقة استخداـ: ٢٠٢5كافي فخر الرازم، 
ي يفذا البحث ىو تْث ك. ىـ ٢٠٢5- ٢٠٢4سي الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا، للعاـ الدرا

جامعة كياىى الحاج ، كعلوـ التدريسيةكلية التًبية ،  بو طالب من قسم تعليم اللغة العربيةالذم قاـ 
  الداجستتَ. الدكتور محمد مفتاح الذدل: شراؼالا، تٖت احمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر

 التعليم اللغة العربيةلصوتية، طريقة اطريقة التدريس، : الكلمة الأساسية

اللغة ركيزة التفاعل البشرم. كفي سياؽ إندكنيسيا، إتقاف علم اأوصوات في العربية حيوم  
للتواصل كحفظ قدسية القرآف. لكن، تظهر في مدرسة جمبرانا نقاط ضعف في النطق تسبب تدني 

نهجي. لذلك، يتوقع أف تكوف الثقة بالنفس، كيعود ذلك لتعقيد النظاـ الصوتي كنقص التدريب الد
الحل لسد ىذه الفجوة كإعادة بناء ثقة  التي تركز على الإنتاج الصوتي الدتكرر الطريقة الصوتية

 الطلاب.
 ما ىيك  طريقة الصوتية استخداـ كيف تنطلق ىذه الدراسة من اشكاليتتُ رئيستتُ كهما 

الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا للعاـ  الدتوسطةلددرسة با تعليم اللغة العربية في الدعوقات كحلها
 .ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4الدراسي 
جمع البيانات  طريقةالبحث على الدنهج الكيفي بنوع دراسة الحالة. كاستخدـ  ىذااستخدـ  

 طريقة مايلز كىبرماف الباحث اما تٓصوص تٖليل البيانات فقد استخدـ. لدقابلة كالدلاحظة كالتوثيقبا
(Miles and Huberman ) عرض البيانات كاستخلاص النتائج. ككانت تقنية تٗفيض البيانات كىي

 .كتثليث الدصادر التقنياتالدستخدمة ىي تثليث  صحة البيانات
في ىذا البحث، تم شرح تطبيق الطريقة الصوتية في تعليم اللغة العربية بوضوح، كىو تعليم  

ة اأوصوات، بدءا من الحركؼ، ثم الكلمات، الطلاب عبر التدريب على الاستماع، كالتقليد، كمقارن
 ،كالدلل الطلاب النفس كتواجو ىذه الطريقة معوقات داخلية كضعف الثقة. كصولا إى الجمل

لذلك، تم اقتًاح حلوؿ  .(Native Speaker) خارجية كالضوضاء كنقص الوسائل اأوصيلةمعوقات ك 
الدختبر لدعالجة الضوضاء، كتوفتَ الوسائل  شاملة تتضمن تٖستُ الدرافق بنقل التدريس من الفصل اى

اأوصيلة كتسجيلات صوت الناطقتُ اأوصليتُ، كتعديل منهج التدريس باستخداـ الالعاب 
 .لزيادة دافعية الطلاب كاعادة بناء ثقتهم بانفسهم كالدكافآت
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 الباب الأول
 الدقدمة

 خلفية البحث أ 
. اللغة، في جوىرىا، ىي الركيزة اأوساسية للتفاعل الاجتماعي كالتطور الدعرفي البشرم

إنها الوسيط الذم من خلالو يتم التعبتَ عن اأوفكار  ،إنها أكثر من لررد أداة للتواصل
فهمها. كما أكضح عالم اللغة الكلاسيكي، ابن جتٍ، فإف اللغة كالعواطف كاأوفكار الدعقدة ك 

ىذا التعريف يسلط الضوء على كظيفة اللغة   0.أغراضهم عن قوـ كل بها أصوات يعبر ىي
كنظاـ رمزم منظم لنقل الدعتٌ. كبالدثل، يعرؼ محمد جواد اللغة بأنها ما تقوـ على رطب 

يؤكد ىذا الرأم على العلاقة  ٢.ا النطقمضمونات الفكر الإنساني بأصوات ينتجها جهاز 
الوثيقة بتُ اللغة، كعملية التفكتَ، كاأوعضاء الدادية الدنتجة للصوت. فاللغة تصبح جسرا بتُ 

 العالم الداخلي للفكر كالعالم الخارجي الذم يحدث فيو التفاعل
عي. تمامن الناحية الفلسفية، يرتكز تعليم اللغة على فهم أساسي بأف الإنساف كائن اج

لضن كائنات مدفوعة بطبيعتنا للتفاعل، كالتعاكف، كبناء المجتمعات. كفي ىذه العملية، تعمل 
اللغة كأداة رئيسية ت٘كننا من تكوين الفكر، كبناء الذوية الفردية كالجماعية، كفهم العالم من 

ثقافية، فمن خلاؿ اللغة، لا نكتفي فقط بتوصيل اأوفكار، بل نستوعب أيضا القيم ال .حولنا
كنبتٍ ركايات الذات، كنفسر الواقع. اللغة ىي مرآة لطريقتنا في التفكتَ كنافذة على طريقتنا في 

 3.رؤية العالم
في السياؽ الديتٍ الإندكنيسي، حيث يشكل الإسلاـ أغلبية السكاف، يكتسب فهم 

أف تركيز ىذا علم اأوصوات )الفونولوجيا( أهمية حيوية، خاصة في إتقاف اللغة العربية. فرغم 

                                                             
1
 Naifah Hasan, “ عليم اللغة العربيةعلم اأوصوات العربية؛ تطوراتها كنظريتها كالإستفادة منها لت ,” Al-Ta’rib : Jurnal Ilmiah 

Program Studi Pendidikan Bahasa Arab IAIN Palangka Raya 6, no. 2 (2018): 143–55, 

https://doi.org/10.23971/altarib.v6i2.1070. 
 00.(٢٠٠7 ،)منشورات جامعة القدس الدفتوحة علم اأوصوات العربية ،محمد جواد النورم ٢

3
 Shodiqul Bahroyni, “Urgensi Bahasa Arab Sebagai Bahasa Komunikatif,” AL-FATIH: Jurnal 

Studi Islam Vol. 10 (Juni 2022). 
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البحث عاـ، إلا أف التأثتَ الإيجابي لعلم اأوصوات يظهر جليا في صحة النطق، خصوصا عند 
انَْ زَلْنٰهُ قُ رْاٰنًا  اِناَ تلاكة القرآف الكريم. فالقرآف نزؿ باللغة العربية، كما يؤكد الله تعاى في قولو: 

 4.كُمْ تَ عْقِلُوْنَ ا لعَلَ عَرَبيِ  
صوات على التأكد من أف كل حرؼ كعلامة تنطق بشكل يساعد فهم علم اأو

صحيح، كىو جزء أساسي من علم التجويد. فقراءة القرآف بالنطق الصحيح ليست لررد 
كاجب ديتٍ، بل ىي أيضا تعبتَ عن احتًاـ قدسية النص. لذلك، فإف تطبيق الطريقة الصوتية 

لتواصل الشفوم، بل يهدؼ أيضا في تعليم اللغة العربية لا يهدؼ فقط إى تٖستُ مهارات ا
إى الحفاظ على اأوصالة كالقداسة الركحية في الدمارسة الدينية. فمن خلاؿ إتقاف علم 

 5.لررد الكلاـ، بل يستوعبوف أيضا القيم الدينية عبر النطق السليم التلاميذاأوصوات، لا يتعلم 
العربية ارتباطا كثيقا، يتم في سياؽ التعليم الإندكنيسي، حيث يرتبط الفهم الديتٍ باللغة 

تدريس اللغة العربية على نطاؽ كاسع في لستلف الدراحل التعليمية، بدءا من التعليم اأوساسي 
ىذا اأومر لا ينفصل عن اأوساس القانوني للتعليم الوطتٍ، الذم نص  6كحتى التعليم العالي.
 التلاميذمكانيات ، كالذم يؤكد صراحة على تطوير إ٢٠٠3لسنة  ٢٠عليو القانوف رقم 

كتعتبر القدرة على التحدث بفعالية، تٔا في ذلك باللغة العربية، جزءا لا  7بالشكل اأومثل.
يتجزأ من الكفاءة كالاستقلالية الدتوقعة من كل فرد. كلذذا، فإف مناىج تعليم اللغة العربية في 

لدهارات العملية التي تدعم با التلاميذإندكنيسيا مصممة ليس فقط لنقل الدعرفة، بل أيضا لتزكيد 
نموىم الشخصي كالاجتماعي. كىكذا، فإف إتقاف اللغة العربية لا يفيدىم من الناحية العلمية 

 .كالدينية فحسب، بل يكتسب أهمية عملية في حياتهم اليومية
لو تٖديات فريدة متجذرة في خصائص ، تعلم اللغة العربية، خاصة في الدرحلة الدتوسطة

تتطلب اللغة  .ىي النظاـ الصوتي الدعقد كالدختلف جدا عن اللغة الإندكنيسيةلغتها، ألا ك 

                                                             
4
 Departemen Agama RI, Al-Qur’an Dan Terjemahannya (Duta Ilmu, 2009). 

 .(٢٠00 ،)عالم الكتب الحديث علم اأوصوات النطقي )دراسات كصفية تطبيقية( ،ىادم نهر 5
6
 Abd Rajak, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab di Madrasah (Forum Intelektual al-Qur‟an 

dan Hadits Asia Tenggara (SEARFIQH), 2020).3 
7
 “UU tahun 2003 nomor 020,” Pusat Data dan Informasi Pendidikan, Balitbang - Depdiknas, t.t. 
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العربية الدقة في نطق لسارج الحركؼ كصفاتها أوف ىذين الدكونتُ هما الدكوناف اأوساسياف 
 8.اللذاف يحدداف الدعتٌ بشكل كبتَ

تحديات في الإسلامية الحكومية الثانية تّمبرانا، تتجسد ىذه ال سطةو الدتفي الددرسة 
ظاىرة حاسمة تٖتاج إى اىتماـ عميق. تظهر نتائج الدلاحظة اأوكلية كجود ضعف جوىرم 
لدل الطلاب في نطق اللغة العربية لشا يؤثر بشكل مباشر على جانبهم النفسي كأدائهم. ىذا 
الضعف الصوتي غالبا ما يجعل الطلاب يشعركف بالتًدد بل كفقداف الثقة بالنفس عند نطق 

أك التفاعل باستخداـ اللغة العربية في الفصل. فهم يديلوف إى الصمت، كيتجنبوف دكرىم  الجمل
 9.في القراءة، أك ينطقوف بلهجة متصلبة خوفا من الوقوع في الخطأ

تتفاقم ىذه الظاىرة بسبب الخلفية غتَ الدتجانسة للطلاب، خاصة مع كجود طلاب من 
ات ذات تعرض لزدكد للغة العربية. بالنسبة لذؤلاء، خلفيات غتَ مسلمة أك الذين نشأكا في بيئ

يدثل الانتقاؿ إى نظاـ أصوات اللغة العربية عقبة مزدكجة. حتى الطلاب الذين لديهم 
أساسيات يجدكف صعوبة في التمييز بتُ اأوصوات الدتشابهة مثل الحاء كالخاء، أك التاء كالطاء، 

ذين يبدأكف من الصفر. يؤثر اختلاؼ كتزداد ىذه الصعوبة بشكل خاص لدل الطلاب ال
الخلفيات ىذا بشكل مباشر على سرعة التكيف الصوتي، لشا يؤدم في النهاية إى الشعور 

 بالعزلة كقلة الثقة بالنفس عند مطالبتهم بالدمارس
تشتَ ىذه الحالة إى أف طرؽ التدريس الدطبقة حتى الآف رتٔا لم تكن مثالية في توفتَ 

لى جانب التدريب الصوتي بشكل مكثف كمنهجي. إف العملية التعليمية التي التًكيز الكافي ع
تركز فقط على القواعد النحو كالصرؼ أك الدفردات دكف تدعيم النطق الصحيح ستكوف بلا 
جدكل، أوف ىدؼ التواصل لن يتحقق دكف نطق كاضح. كلذذا، يفتًض الباحث أف أحد 

لضعف الصوتي الجوىرم كاستعادة ثقة الطلاب الحلوؿ اأوكثر صلة كفاعلية للتغلب على ا

                                                             
8
 Nurjana, “Pengembangan Model Pembelajaran Bahasa Arab Tingkat Madrasah Untuk 

Meningkatkan Kemampuan Berbahasa Arab Siswa,” Jurnal Pendidikan Guru 3, no. 3 (2022), 

https://doi.org/10.47783/jurpendigu.v3i3.385. 
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 الطريقةىو من خلاؿ تطبيق  الإسلامية الحكومية الثانية تّمبرانا الدتوسطةبأنفسهم في الددرسة 
يركز ىذا الدنهج بشكل صريح على إنتاج أصوات اللغة عبر التدريب الدتكرر كالواعي، . ةالصوتي

 الطلاب كيعيد بناء ثقتهم بأنفسهم تدريجيا في كالذم من الدأموؿ أف يسد الفجوة الصوتية بتُ
 0٠.لشارسة التحدث

من قبل الدعلمتُ،  ةالصوتي الطريقةيهدؼ ىذا البحث إى دراسة متعمقة لكيفية تطبيق 
 حلهاالدعوقات ك  ما ىيككيف يستجيب الطلاب من لستلف الخلفيات لذذا الدنهج، كما ىي 

ىذه الدراسة لا تقتصر على كصف العملية  التي تظهر على أرض الواقع. كبالتالي، فإف
فحسب، بل تسعى أيضا إى فهم دلالات الدنهج كأثره النفسي على ثقة الطلاب بأنفسهم في 

 .الإسلامية الحكومية الثانية تّمبرانا الدتوسطةالددرسة 
 كىو: ، العنواف من خلاؿ الوصف أعلاه ، أخذ الباحث

لددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية غة العربية باتعليم اللطريقة الصوتية في ال داـخستا
 .ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4الثانية جمبرانا، للعاـ الدراسي 

 البحث أسئلة ب 
 بناء على سياؽ البحث الدوصوؼ أعلاه ، يدكن صياغة تركيز البحث على النحو التالي:

ية لددرسة الدتوسطة الإسلامبا تعليم اللغة العربية في طريقة الصوتية استخداـ كيف .0
 ؟ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4الحكومية الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي 

لددرسة با تعليم اللغة العربية في طريقة الصوتية استخداـفي  حلهاالدعوقات ك  ىي ما .٢
 ؟ ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي 

 البحث أهداف ج 
 ي إجابة على أسئلة البحث التي سبق ذكرىا. كهما:ما أىداؼ البحث التي سيتم صياغتها، فهأ

الدتوسطة الإسلامية لددرسة با تعليم اللغة العربية في طريقة الصوتية استخداـلوصف  .0
 .ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4الحكومية الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي 

                                                             
 .(٢٠٠٠ ،)دار غريب للطباعةكالنشر كالتوزيع علم اأوصوات ،كماؿ بشر 0٠
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درسة لدبا تعليم اللغة العربية في طريقة الصوتية استخداـفي  حلهاالدعوقات ك  ما ىيلدعرفة  .٢
 .ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي 

 فوائد البحث د 
 :التالييعتٍ ك البحث ىذا الباحث على يقدـف يؤملالذم  الفوائد أما

 ئد النظريةاالفو  .0
، خاصة في لراؿ تعليم اللغة   تتعلق ىذه الفائدة تٔساهمة البحث في تطوير العلوـ

جيات التدريس. يدكن لنتائج ىذا البحث أف تثرم الثركة العلمية حوؿ العربية كمنه
كحل بديل للتغلب على صعوبات نطق اللغة العربية. يقدـ ىذا البحث  ةالصوتي الطريقة

 .كصفا تٕريبيا لفاعلية كتٖديات تطبيق ىذا الدنهج في سياؽ التعليم في إندكنيسيا
تطبيق منهج معتُ في سياؽ لزدد يوفر ىذا البحث بيانات نوعية متعمقة حوؿ  

لػتنوع الطلاب. كىذا يساىم في تطوير نموذج دراسة الحالة النوعية في التعليم الذم يأخذ 
في الاعتبار العوامل الاجتماعية كالنفسية )الثقة بالنفس( للطلاب. بعد ذلك، يدكن 

اللاحقتُ  للتطبيق أف تكوف مرجعا حاسما للباحثتُ حلهاالدعوقات ك  ما ىيللمكتشفات 
الذين يرغبوف في تطوير أك اختبار نماذج تعليم اللغة العربية تكوف أكثر تكاملا بتُ الجانب 

 .الصوتي كالحركي
 الفوائد العملية .٢

تتعلق ىذه الفائدة بالدساهمة الدلموسة التي يدكن أف يشعر بها اأوطراؼ الدعنية في  
 البيئة التعليمية.

 معلم اللغة العربية ( أ
 ةالصوتي الطريقةليل عملي كمفصل حوؿ خطوات تطبيق الحصوؿ على د (0

 بفاعلية في الفصل.
مساعدة الدعلمتُ في تٖديد الجذكر اأوساسية لصعوبات الطلاب الصوتية  (٢

 كطريقة الدعالجة الدناسبة، خاصة للطلاب ذكم الخلفية المحدكدة في اللغة العربية.
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 مبراناالإسلامية الحكومية الثانية تّ الدتوسطةطلاب الددرسة  ( ب
يحصل الطلاب على عملية تعليمية تركز بشكل أكبر على تٖستُ أساسيات  (0

 النطق )لسارج الحركؼ(.
على الصعيد النفسي، من الدأموؿ أف يؤدم التطبيق الناجح إى زيادة ثقة  (٢

الطلاب بأنفسهم في التحدث باللغة العربية، لشا يقلل من شعورىم بالخوؼ أك 
 الخجل أثناء الدمارسة.

 الإسلامية الحكومية الثانية تّمبرانا توسطةالددرسة مج( 
توفتَ بيانات تقييم موضوعية لإدارة الددرسة حوؿ فاعلية الدنهج كطرؽ التدريس  (0

 الدستخدمة.
أف يصبح أساسا لاتٗاذ القرارات في سياسة تٖستُ جودة تعليم اللغة العربية،  (٢

 نب الصوتي.كخاصة توفتَ الوسائل أك تدريب الدعلمتُ الدتعلق بالجا
 لحاتتعريف الدصط ه 

 طريقة الصوتية .0
ينصب نطاؽ نظرية علم الاصوات )الػفونتيكا( في ىذا البحث على علم الاصوات  

كمبادئو التًبوية، كلا يشمل دراسة علم  (Fonetik Artikulasi) النطقي للغة العربية
تي تشرح لسارج الاصوات )الػفونولوجيا( بشكل كاسع. تركيزه الاساسي ىو على النظرية ال

الحركؼ كصفات الحركؼ، ام كيفية انتاج الاصوات الدميزة للغة العربية بواسطة اعضاء 
النطق لدل الطلاب، كلداذا تعتبر دقة ىذا النطق امرا حاسما لتحديد الدعتٌ. تصبح ىذه 
النظرية اساسا لتحليل النتائج في الديداف، خاصة في قياس مدل لصاح تطبيق الطريقة 

 .الذم ينفذه الدعلم في تصحيح اك تغيتَ عادات النطق الخاطئة لدل الطلاب الصوتية
بالاضافة اى علم الاصوات النطقي، يشمل نطاؽ النظرية ايضا الجوانب التًبوية  

كتدريب  (drilling)الدتعلقة تّوىر الدنهج، كىي الدبادئ الكامنة كراء التدريب الدتكرر 
ىذا الدفهوـ مهم لتبرير اف  (.conscious pronunciation practice)النطق الواعي 
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الدنهج الدطبق مصمم بالفعل لتشكيل العادات اللغوية الصحيحة. ك بناء على ذلك، 
تقتصر النظرية الدستخدمة فقط على الامور التي يدكن اف تدعم تٖليل عملية تطبيق 

تُ النطق في سياؽ الدنهج، كتٖديد الصعوبات الصوتية التي يواجهها الطلاب، كاهمية تٖس
 .التواصل الشفوم كالديتٍ

 تعليم اللغة العربية .٢
يقتصر نطاؽ تعليم اللغة العربية في ىذا البحث جغرافيا كسياقيا على الانشطة التي  

في العاـ الدراسي الذم تٕرل  تتم في الددرسة الدتوسطة الاسلامية الحكومية الثانية تّمبرانا
نصب على عنصر الدهارة الشفوية )الكلاـ( كجانب فيو الدراسة. كتركيزه الاساسي ي

اصوات اللغة )الاصوات(. ىذا البحث ليس دراسة عن الدنهج الكامل للغة العربية في 
الددرسة؛ فالعناصر الاخرل مثل القواعد )النحو كالصرؼ(، كالقراءة، كالكتابة، سيتم 

كتركيزه على الجانب تؤثر على كقت الدعلم  الدعوقات التيالتطرؽ اليها فقط كعوامل 
 .الصوتي
من الناحية الدوضوعية، يخصص نطاقو على عملية تطبيق الطريقة الصوتية التي يقوـ  

بها الدعلم لدعالجة مشكلة نطق الطلاب. كيتسع التحليل ليشمل ايضا دراسة الاثر النفسي 
سة لذذا الضعف الصوتي، كىو ظاىرة نقص الثقة بالنفس كسلبية الطلاب اثناء الدمار 

الشفوية. يراعي ىذا الجانب بشكل خاص كيف يصبح تنوع خلفيات الطلاب، 
كخصوصا كجود الطلاب الدسلمتُ الجدد )الدعاىدين(، متغتَا سياقيا يؤثر على لصاح اك 

 فشل ىذا الدنهج في اعادة بناء الثقة بالنفس لدل الطلاب في الفصل
 هيكل البحث . و 

 نقسم الباحث ىيكل البحث كما يلي :ي

 البحث البحث، كأىداؼئلة أسباب اأوكؿ: فيو الدقدمة، كىي خلفية البحث، ك ال .0
 .كىيكل البحث ،صطلحاتوائد البحث، كتعريف الدفك 

 .الباب الثاني: فيو الدراسة الدكتبية، كىي الدراسة السابقة، كالدراسة النظرية .٢
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 طريقةموقع البحث، ، دخل كجنس البحثكىي م، منهج البحث الباب الثالث: فيو .3
 ، كمراحل البحث.البيانات صحة ،طريقة تٖليل البيانات ،جمع البيانات

 ،موقع البحثكصف الباب الرابع: فيو عرض البيانات كتٖليلها، كىي تبحث عن  .4
 .كالتاكيل كالدناقشة ،هاكتٖليلعرض البيانات 

 .كالاقتًاحات ،الباب الخامس: الخات٘ة، كىي تبحث عن الخلاصة .5
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 ثانيالباب ال
 الدكتبيةالدساسة 

 الدساسة السابقة .أ 
في ىذا القسم، يستعرض الباحث نتائج الدراسات السابقة ذات الصلة بالبحث الدقتًح 
كيقدـ ملخصا لذا سواء كانت منشورة اـ غتَ منشورة. تعد ىذه الخطوة حاسمة لتحديد مدل 

 .أصالة البحث الحالي كإسهامو العلمي الفريد في لراؿ التخصص
حثتُ سابقتُ قد اجركا دراسات مشابهة للدراسة الحالية، الا اف على الرغم من اف با

لكل دراسة خصائصها الفريدة التي ت٘يزىا. كيعود ىذا التميز إى اختلاؼ سياؽ البحث اك 
موضوعو المحدد اك الدصادر الدرجعية الدستخدمة فيو. كمن بتُ الدراسات السابقة ذات الصلة 

 :بالبحث الحالي ما يلي
 خدمات في الصوتية الطريقة ليةافع(: ٢٠٢4) فردكس دكم ج.ؾ. ، ـجي ميلاتيسو  .0

  .يغبانيوكان متاىارم تٔؤسسة الخاصة الاحتياجات ذكم للأطفاؿ الاستشارات
 خدمات في الصوتية الطريقة فعالية مدل اختبار إى البحث ىذا يهدؼ 

فوجد  .يغبانيوكان متاىارم تٔؤسسة الخاصة الاحتياجات ذكم للأطفاؿ الاستشارات
 ذكم للأطفاؿ الاستشارات خدمات في ليةافع الصوتية الطريقة أف الدراسة ىذه نتيجة

 .يغبانيوكان متاىارم تٔؤسسة الخاصة الاحتياجات
السمعية، كالتي تستخدـ عادة  ةالطريقة الصوتية الدستخدمة ىي نوع من الصوتي 

مرنة يدكن تطبيقها في أم  مقاطع الفيديو في تعليمها. كتعتبر الطريقة الصوتية طريقة
مكاف كحتى في الدنزؿ. كما أف الطريقة الصوتية فعالة في تعريف اأوطفاؿ ذكم 

 8أطفاؿ من أصل  3الاحتياجات الخاصة بأصوات الحركؼ. كيتضح ذلك من أف 
 0٢ .جيدا أطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة شهدكا تطورا لفظيا
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تية في تعليم القراءة للأطفاؿ في مرحلة ما تطبيق الطريقة الصو :  (٢٠٢3) اصفرؾ ارينتي .٢
 جركب الوسطىقبل الددرسة في ركضة اأوطفاؿ ختَ اأومة تٔنطقة 

القراءة الناتج عن عدة أسباب، سواء  ةىذا البحث يستند إى خلفية ضعف مهار  
من الآباء الذين لا يحفزكف أطفالذم بشكل كاؼ أك من الطفل نفسو. أظهرت نتائج 

الدتوقعة، كيعزل  ةلم يدتلكوا الدهار  7طلاب من أصل  3ة، قبل التدخل، أف الدراسة اأوكلي
ذلك إى أف اأوطفاؿ لا يعرفوف الحركؼ كيفهمونها بشكل كاؼ في تعلم القراءة، كإى قلة 
كعي الآباء بأهمية تعليم الطفولة الدبكرة لشا يؤدم إى قلة اىتماـ الطفل في الدنزؿ، كقلة 

في تعلم القراءة، بالإضافة إى أف الوسائل التعليمية لا تزاؿ بسيطة  تٖفيز الدعلم للأطفاؿ
 للغاية.
يهدؼ ىذا البحث إى تطبيق الطريقة الصوتية في تعليم القراءة في ركضة   

اأوطفاؿ ختَ اأومة تٔنطقة كوركب تنجو. نوع ىذا البحث ىو تْث كيفي بالدنهج 
 7في ركضة اأوطفاؿ ختَ اأومة كعددىم  الوصفي. استخدـ البحث أطفاؿ المجموعة الثانية

أطفاؿ كموضوع للدراسة. ركز موضوع البحث على تعليم القراءة من خلاؿ الطريقة 
الصوتية. استخدمت تقنيات جمع البيانات الدلاحظة كالدقابلة كالتوثيق. تم تٖليل البيانات 

 باستخداـ تقنية الوصف الكيفي.
%. كقد 3٠علم القراءة بنسبة أظهرت نتائج البحث حدكث زيادة في ت  

ظهر ىذا التحسن في قدرة اأوطفاؿ على التعرؼ على الحركؼ، كالقدرة على الإشارة إى 
رموز الحركؼ، كقدرة اأوطفاؿ على قراءة الصور، كالقدرة على تكوين مقاطع لفظية لتصبح  

ؾ طفل كلمات ذات معتٌ، كالقدرة على تٕميع الحركؼ الدتحركة كالحركؼ الساكنة، كىنا
 03كاحد لم يتقن القراءة بعد.

 لدل اأوكلية القراءة مهارة تٖستُ في الصوتية الطريقة استخداـ فعالية:  (٢٠٢3) ةئجرني .3
 .تُفتا ة الاكىالخاص الحكومية الددرسة في الثالث الصف في الذىنية الإعاقة ذكم التلاميذ
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 في لصوتيةا الطريقة استخداـ فعالية مدل اختبار إى البحث ىذا يهدؼ  
 في الثالث الصف في الذىنية الإعاقة ذكم التلاميذ لدل اأوكلية القراءة مهارة تٖستُ
 الصوتية الطريقة أف الدراسة ىذه نتائج ذكرت. ك تُفتا ة الاكىالخاص الحكومية الددرسة
 الطريقة أف ةئجرني ذكرت دكرم، بشكل تطبيقها بعد ما حد إى مهمة نتائج تعطي

 الإعاقة ذكم التلاميذ لدل اأوكلية القراءة مهارة تٖستُ في فعالة قةطري ىي الصوتية
 04.الذىنية

لاميذ على الت قدرةلتًقية  (Fonetik)فونيتيك  الطريقة تطبيق(: ٢٠٢3) االفيز  ةعفر  ستي .4
 .الكبرل آتشيو ٢7 الحكومية الابتدائية درسةتٔ مهارة الكلاـ

 (Fonetik)فونيتيك  الطريقة تطبيقكصف كيف  إى البحث ىذا يهدؼ  
. الكبرل آتشيو ٢7 الحكومية الابتدائية درسةتٔ لاميذ على مهارة الكلاـالت قدرةلتًقية 

 بعد ما حد إى مهمة نتائج يعطي الصوتية الطريقة استخداـ أف الدراسة ىذه نتائج ذكرتك 
 .دكرم بشكل تطبيقها
 0،005أصغر من   0،000بنتيجة  Wilcoxon كأما نتيجة من الختبار  

كأما  .فعاؿ لرتقية قدرة التالديذ على مهارة الكالم كىذا يدؿ على أف تطبيق طريقة فونيتيك
لرتقية قدرة التالديذ على مهارة الكالم تكوف  استجابة التالديذ على تطبيق طريقة فونيتيك

 ىي الصوتية الطريقة أف االفيز  ذكرت . فلذالك4إجيابيا حبيث أف النتيجة املئوية .%
 05.الابتدائية الدرحلة طلاب لدل ترقية مهارة الكلاـ في فعالة ةطريق

 لدل القراءة مهارة على كتأثتَىا اأوصوات تعليم في الصوتية الطريقة(: ٢٠٢٢) حنية رفافع .5
 .الابتدائية الددرسة طلاب
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 تعليم في الصوتية الطريقة كصف كيف استخداـ إى البحث ىذا يهدؼ  
 ذكرت. ك الابتدائية الددرسة طلاب لدل القراءة مهارة على ىاتأثتَ اختبار ماذا ك  اأوصوات

 مهارة تٖستُ في ما حد إى كبتَ تأثتَ لذا الصوتية الطريقة أف أيضا الدراسة ىذه نتائج
 .الابتدائية الدرحلة طلاب لدل القراءة

 ةقبل كبعد استخداـ طريقة الصوتي التلاميذبلغ الفرؽ في متوسط قيمة   
، كمتوسط قيمة ما بعد العلاج 7.٢٢متوسط القيمة اأوكلية ، حيث كاف 55.89
. أظهرت نتائج ىذه الدراسة أف الفرؽ في متوسط القيم تم اختباره باستخداـ 63.00

، لشا يعتٍ أف استخداـ  ٠.٠5 > ٠.٠٠للعينات الدزدكجة بقيمة دلالة قدرىا  t اختبار
على  التلاميذتَ كبتَ على قدرة طلاب في الصف الرابع كاف لو تأث 9على  ةطريقة الصوتي

القراءة اأوكلية. لذلك، بناء على نتائج ىذه الدراسة، يدكن اعتبارىا بديلا لحل مشكلات 
 لدل القراءة مهارةفي تعلم اأوصوات من قبل الدعلمتُ، لشا يؤدم إى تٖستُ  التلاميذ
  06.الابتدائية الددرسة طلاب

 0. ٢الجدكؿ 
 الدساوات والاختلافات في البحوث السابقة

 اتالاختلاف تالدساوا الدوضوع /السنةسملاا الرقم
0 ٢ 3 4 5 

جي سو  .0
ميلاتي ـ 

(٢٠٢4) 

 الطريقة ليةافع
 في الصوتية

 خدمات
 الاستشارات

 البحثاف يشتًؾ
 استخداـ في

 دةكاح طريقة
 طريقة كىي

 البحث في الاختلاؼ
منهج  في نميك

 أف حيث ،البحث
 البحث في تطبيقو

                                                             
16
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 ذكم للأطفاؿ
 الاحتياجات

 تٔؤسسة الخاصة
 متاىارم

 يغبانيوكان

نهج تٔ كاف الدذكور الصوتية
 أما ،البحث الكمي

 البحث ىذا تطبيق
 نهج الكيفيتٔ

 اصفرؾ ارينتي .٢
(٢٠٢3) 

تطبيق الطريقة 
الصوتية في تعليم 
القراءة للأطفاؿ 
في مرحلة ما قبل 
الددرسة في ركضة 

ختَ  اأوطفاؿ
اأومة تٔنطقة  

 كوركب تنجو

 البحثاف يشتًؾ
 استخداـ في

 كاحدة طريقة
 طريقة كىي

 الصوتية

 البحث في الاختلاؼ
 ،الثاني الدتغتَ فييدكن 
 في تطبيقو أف حيث

 كاف الدذكور البحث
تعليم مهارة  على

 أما ،فقط القراءة
 البحث ىذا تطبيق

تعليم  علىأعم يعتٍ 
 اللغة العربية

 ةئجرني .3
(٢٠٢3) 

 استخداـ فعالية
 الصوتية الطريقة

 مهارة تٖستُ في
 اأوكلية القراءة
 التلاميذ لدل
 الإعاقة ذكم

 الصف في الذىنية
 الددرسة في الثالث

ة الخاص الحكومية

 البحثاف يشتًؾ
 استخداـ في

 كاحدة طريقة
 طريقة كىي

 الصوتية

 البحث في الاختلاؼ
 ،الثاني الدتغتَ فييدكن 

 في تطبيقو أف ثحي
 كاف الدذكور البحث

تعليم مهارة  على
 أما ،فقط القراءة
 البحث ىذا تطبيق

تعليم  علىأعم يعتٍ 
 اللغة العربية
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 .تُفتا الاكى
 

 ةعفر  ستي .4
 االفيز 

(٢٠٢3) 

 الطريقة تطبيق
فونيتيك 

(Fonetik)  لتًقية
لاميذ الت قدرة

 على مهارة الكلاـ
 الابتدائية درسةتٔ

 ٢7 الحكومية
 الكبرل آتشيو

 البحثاف شتًؾي
 استخداـ في

 كاحدة طريقة
 طريقة كىي

 الصوتية

 البحث في الاختلاؼ
 ،الثاني الدتغتَ فييدكن 
 في تطبيقو أف حيث

 كاف الدذكور البحث
تعليم مهارة  على

 أما ،الكلاـ فقط
 البحث ىذا تطبيق

تعليم  علىأعم يعتٍ 
 اللغة العربية

 حنية عرفاف .5
(٢٠٢٢) 

 الصوتية الطريقة
 يمتعل في

 كتأثتَىا اأوصوات
 القراءة مهارة على
 طلاب لدل

 .الابتدائية الددرسة
 

 البحثاف يشتًؾ
 استخداـ في

 كاحدة طريقة
 طريقة كىي

 الصوتية

 البحث في الاختلاؼ
 ،الثاني الدتغتَ فييدكن 
 في تطبيقو أف حيث

 كاف الدذكور البحث
تعليم مهارة  على

 أما ،القراءة فقط
 البحث ىذا تطبيق

تعليم  على أعم يعتٍ
 اللغة العربية

  

يعد ىذا البحث تٔثابة توسع كتعميق لبحوث سابقة، حيث يتشابو معها   
كمع ذلك، يختلف ىذا البحث اختلافا . في الدوضوع العاـ كىو استخداـ الطريقة الصوتية
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الطريقة  استخداـجوىريا عن الدراسات السابقة. فالبحوث السابقة لم تركز على دراسة 
تعليم اللغة العربية ، كالتي تهدؼ بشكل خاص إى ةالعام اللغة العربية في تعليمة الصوتي

 .في الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية جمبراناالعامة كالعميقة 

 الصوتية الطريقة كيف استخداـ على يركز إجراؤه سيتم الذم البحثفهذا   
 ما ىي كمعرفة جمبرانا الثانية الحكومية الإسلامية الدتوسطة لددرسةبا العربية اللغة تعليم في

 عن لستلف شيء ىو البحث ىذا في التًكيز. ذه الطريقةى في استخداـ حلهاالدعوقات ك 
 .السابقة اأوتْاث

 الدساسة النظرية .ب 
 طريقة الصوتية .0

 تعريف طريقة الصوتيةأ( 
شة تسلسل يسمى تٖليل كمناق علم اأوصوات ىو أحد فركع علم اللغة الذم يدرس 

 اأوصوات، كىو مشتق اشتقاقيا من كلمة فوف، أم الصوت، علم أصوات اللغة
 كحدة الصوت التي ىي موضوع الدراسة، علم اأوصوات 07كالدنطق ىو العلم.

 ةف علم الصوتيسيو قاؿ  ـاكالفونيميات. على الع ةكتنقسم إى قسمتُ، كهما الصوتي
علم أصوات اللغة دكف الاىتماـ تٔاىية ت عادة بأنو فرع من فركع دراسة علم اأوصوات

 08كلو كظيفة صوتية كتمييز للمعتٌ اأوصوات
 ىي الصوتية الطريقةأما  09.اللغوية اأوصوات نظاـىي  لغويا  (phonetic) الصوتية 

 الدكتوبة كالرموز (fonem) اأوصوات بتُ العلاقة يؤكد اللغة تعليم في نهج
(grafem.) أك للأطفاؿ خاصة القراءة، تعليم في ةالطريق ىذه تستخدـ ما غالبا 

                                                             
 .(٢٠٠8 ،)دار الفكر مبادئ اللسانيات ،أحمد محمد قدكر 07
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 بشكل كنطقها الكلمات على التعرؼ على لدساعدتهم الثانية، اللغة متعلمي
 .صحيح

 يتدرب حيث أساسية، اأوكثر الجزء الصوتية الطريقة تعتبر ،الكلاـ ةمهار  تٖستُ في 
 مات،كالكل الدقاطع إى ينتقلوف ثم بدقة، اأوساسية الفونيمات نطق على التلاميذ

 .الجمل كأختَا
 مثل فعالية، أكثر لتكوف أخرل ةقيكطر  الصوتية الطريقة بتُ الجمع يجب ذلك، كمع 

 الذم الرئيسي اأوساس الصوتية الطريقة تصبح. الدكر لعب كطريقة التدريب طريقة
 كتضمن ،بالعربية التحدث على القدرة تصبح حتى القراءة تعليم عملية عليو يقوـ

 اللغة في العبارات كتعبتَات أصوات على معتادين التلاميذ يكوف أف التدريب طريقة
 التحدث في التلاميذ تشرؾ استًاتيجية الدكر لعب طريقة تصبح بينما ٢٠العربية،
 ٢0.الدكر لعب لعبة في ت٘ثيلها يتم التي اأوصلية اأوحداث في كما بنشاط

لتي ىيمنت على ا  (Leonard Bloom Field)النظرية البنيوية ليونارد بلومفيلد 
اللسانيات اأومريكية في عقدم الثلاثينيات كاأوربعينيات من القرف العشرين تقدـ 
منهجا يؤكد التحليل العلمي كالدوضوعي للبنية الداخلية للغة. كقد رأل بلومفيلد أف 
دراسة اللسانيات يجب أف تركز على أشكاؿ اللغة التي يدكن ملاحظتها كقياسها 

التكهنات حوؿ الدعتٌ الذم اعتبره ذاتيا كيصعب تٖليلو بشكل منهجي كتتجنب 
علميا. كبتأثتَ قوم من علم النفس السلوكي نظر إى اكتساب اللغة على أنو عملية 

 ٢٢تكوين عادات من خلاؿ التكرار كالارتباط بتُ الدثتَ كالاستجابة.
حت كقد أصبحت طريقة تٖليل الدكونات الدباشرة إحدل مساهماتو الذامة حيث أتا 

تقسيم الجمل إى كحدات ىرمية لفهم التنظيم النحوم. كقد أكد بلومفيلد بشدة 
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 Nur Fadiyah Anisah, “Implementasi Metode Drill pada Pembelajaran Al-Qur‟an Hadist,” Fakta: 

Jurnal Pendidikan Agama Islam 4, no. 1 (2024): 27, https://doi.org/10.28944/fakta.v4i1.340. 
21

 Siti Fatimah. Efektivitas Metode Role Play dalam Pembelajaran Bahasa Arab di Tingkat 
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على أهمية البيانات التجريبية الدلموسة كأساس للنظرية اللغوية كدعا إى استقلالية 
اللسانيات كعلم مستقل. كعلى الرغم من الانتقادات التي كجهت إليو لاحقا لإهمالو 

ة البنيوية لبلومفيلد يكمن في تطوير منهجية تٖليل جانب الدعتٌ فإف إرث النظري
لغوم صارمة ككضع اأوساس لتطور اللسانيات البنيوية في الولايات الدتحدة 

 .اأومريكية
يرل السلوكيوف أف اللغة عادة يدكن التحكم فيها كإتقانها بسهولة. كالاختلاؼ في  

البيئة. يدكن أف تكوف اللغة بتُ الناس ليس بسبب عوامل كراثية بل بسبب اختلاؼ 
ىكذا يلتقي الاتٕاه السلوكي  البيئة طبيعية مثل اأوطفاؿ الذين يكتسبوف لغتهم اأوـ.

في علم النفس كالاتٕاه البنيوم في اللسانيات في العديد من الدبادئ اأوساسية كالآراء 
 ٢3كخاصة في اكتساب كتعلم اللغة.

ة كنظاـ منظم من العناصر الدتًابطة اللسانيات البنيوية باختصار ىي منهج يحلل اللغ 
)مثل اأوصوات كالكلمات كالجمل(، مع التًكيز على البنية الداخلية كالعلاقات بتُ 

 ىذه العناصر، كغالبا ما يتجاىل الدعتٌ كالسياؽ الخارجي.
لتقاء ىذين الاتٕاىتُ لم يقتصر على كجهات النظر كالدبادئ اأوساسية فحسب، ا 

كالدمارسات. كقد انتقلت ىذه الدمارسات إى لراؿ تعلم بل شمل أيضا النتائج 
اللغات اأوجنبية كاللغة الثانية، كخاصة اللغة الإلصليزية كلغة ثانية في أمريكا في 

 استخدـالخمسينيات. ثم عرؼ ىذا الاتٕاه البنيوم بشكل أكبر بالدنهج الذم 
 الاستماع كالنطق.

الطريقة ككاف تأثتَ ، تعليم اللغة العربية في تطوره، استخدـ ىذا الاتٕاه أيضا فيثم  
على تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كبتَا جدا، سواء من حيث إعداد  الصوتية

الكتب الدراسية، أك طرؽ التدريس، أك طرؽ تدريب الدعلمتُ. كلذلك، في أكائل 
في العديد من  القرف العشرين، افتتحت برامج تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
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جامعات الدكؿ العربية، كفي الدراكز الإسلامية، كفي أقساـ كليات الآداب ككليات 
 ٢4اللغات.

 أما خصائص ىذا الدنهج فهي:
فهم اللغة على أنها ظاىرة شفوية منطوقة كليست مكتوبة. كلذذا السبب، ىناؾ  (0

 مهارتاف يجب إعطاؤهما اأوكلوية كهما الاستماع كالتحدث.
 تلف عن بعضها البعض.اللغات تٗ (٢
 اللغة ىي عادة سلوكية. (3
 اللغة ىي اللغة التي استخدمها الدتحدثوف بشكل طبيعي في الحياة اليومية. (4
 يجب على الدعلم أف يعلم عن اللغة نفسها كليس تعليم الدعرفة عن اللغة. (5
 يجب على الدعلم أف يعلم عناصر اللغة تدريجيا. (6
مثل تكرار الكلمات، كالتغيتَ، تعد أمثلة التدريبات بأشكاؿ متنوعة  (7

 كالاستبداؿ، كإكماؿ الفراغات، كالإجابة على اأوسئلة.
 طريقة الصوتية أهمية( ب

، لا سيما في سياؽ تعلم اللغات اأوجنبية كاللغة العربية،  طريقة الصوتيةإف أهمية  
 كتزداد ىذه اأوهمية .أمر جوىرم، أوف الصوت ىو الركيزة اأوساسية للغة الدنطوقة

قدرة  الطريقة الصوتيةضمن ت. لليونارد بلومفيلد عند ربطها بالنظرية البنيوية السلوكية
كإنتاجها بدقة، كىي أصغر كحدة صوتية لشيزة  الدتعلم على التمييز بتُ الفونيمات

فعلى سبيل  ،كبدكف الإتقاف الصوتي الصحيح، لن يكوف التواصل فعالا .للمعتٌ
 بدلا من الذاء )ح( يؤدم الخطأ في نطق صوت الحاء الدثاؿ، في اللغة العربية، قد

ضركرم للغاية  كلذلك، فإف التدريب الصوتي الدكثف ٢5إى تغيتَ معتٌ الكلمة. )ق(

                                                             
24

 Ade Nandang dan Abdul Kosim, Pengantar Linguistik Arab (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2018) .114 
25

 Reysha Miranti dan Althaf Rifqi Alfarabi, “Fonetik dalam Bahasa Arab,” Nian Tana Sikka : 

Jurnal ilmiah Mahasiswa Volume. 3 Nomor 1 (2025): 147–54, 
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لتكوين عادة النطق الصحيح مبكرا، لشا يقلل من اأوخطاء التي قد تصبح دائمة، 
ا )الصرؼ كيسمح للمتعلم بالانتقاؿ إى إتقاف التًاكيب اللغوية اأوكثر تعقيد

البوابة الرئيسية للوصوؿ إى مهارة  الطريقة الصوتيةعد تكالنحو(. باختصار، 
 ٢6.التحدث بطلاقة ككضوح في اللغة الدستهدفة

 ؼ طريقة الصوتيةاىدأج( 
إتقاف آلي كدقيق للمهارات  ىو تٖقيق طريقة الصوتيةلالذدؼ اأوساسي  إف 

 :رئيسيتُكينجز ىذا الذدؼ عبر مسارين . اللغوية الشفوية
من خلاؿ التدريب الدكثف كالتكرار، لشا يدكن  تكوين عادة النطق الصحيح (0

الدتعلم من الاستجابة للمحفزات اللغوية بشكل انعكاسي دكف الحاجة للتفكتَ 
 .في القواعد

عبر تدريب الدتعلمتُ على التمييز بتُ الفونيمات  ضماف الدقة الصوتية (٢
كفي سياؽ تعلم  الدستهدفة كإنتاجها بدقة)اأوصوات الدميزة للمعتٌ( في اللغة 

اللغة اأوجنبية كالعربية تٖديدا، يهدؼ الدنهج إى ت٘كتُ الدتعلمتُ من إنتاج 
بشكل سليم، كبالتالي تٕنب سوء ( لسارج الحركؼ)اأوصوات العربية الفريدة 

الفهم الدلالي، كإرساء أساس متتُ لإتقاف تراكيب اللغة اأوكثر تعقيدا في 
 ٢7اللاحقة.الدراحل 

 طريقة الصوتية أنواع( د
في السياؽ اللغوم إى ثلاثة أنواع رئيسية، بناء على  الطريقة الصوتيةنقسم ت 

 فهي: مراحل دراسة صوتيات اللغة
 علم اأوصوات النطقي )الإنتاج( (0

                                                             
 .علم اأوصوات ،كماؿ بشر ٢6
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ينصب التًكيز الرئيسي لذذا النوع على الآلية الفيزيائية التي يتم بها إنتاج  
مثل اللساف،  س كيف تتحرؾ أعضاء النطق البشريةأصوات اللغة. كيدر 

تتفاعل لتشكيل الصوت الدنطوؽ. اللتي  كالشفتتُ، كاأوكتار الصوتية، كالحنك
كفي سياؽ تعلم اللغة العربية، يعد ىذا الدنهج حاسما للغاية أوف اأوصوات 

تتطلب  كالعتُ مثل اأوصوات الحلقية كالحاء الغريبة في كثتَ من اأوحياف
كالذدؼ من تطبيقو ىو . ت صريحة حوؿ كضع كحركة أعضاء النطقإرشادا

تدريب الدتعلم على تقليد كضبط جهاز النطق الخاص بو للوصوؿ إى الإنتاج 
 ٢8.الصوتي الصحيح الذم يتوافق مع قواعد اللغة الدستهدفة

 علم اأوصوات السمعي )الإرساؿ( (٢
لموجات الصوتية يركز ىذا النوع من الدراسة على الخصائص الفيزيائية ل 

أثناء انتقاؿ أصوات اللغة من الدتحدث إى الدستمع. كيتضمن دراسة التًدد، 
منهج تدريس مباشرا  كالسعة، كمدة الصوت. كعلى الرغم من أنو ليس دائما

في الفصوؿ الدراسية، فإف علم اأوصوات السمعي يوفر أساسا علميا موضوعيا 
بيانات السمعية في عملية التعلم للتمييز بتُ اأوصوات. كيدكن استخداـ ال

لتصوير الفركؽ في مدة حركؼ العلة )مثل الحركات القصتَة كالطويلة في 
، لشا (مثل لزلل الطيف الصوتي) العربية( أك التنغيم )النبرة( عبر أدكات مساعدة

يساعد الدتعلمتُ الذين يجدكف صعوبة في إدراؾ ىذه الاختلافات تٔجرد 
 ٢9.الاستماع

 ت الإدراكي )الاستقباؿ( علم اأوصوا (3
ينصب تركيز علم اأوصوات الإدراكي على كيفية استقباؿ اأوذف كالدماغ  

كمعالجتهما للأصوات اللغوية الدسموعة. كيرتبط ىذا مباشرة تٔهارة التمييز 

                                                             
 .علم اأوصوات ،كماؿ بشر ٢8
 .علم اأوصوات ،اؿ بشركم ٢9
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في عملية التعلم، يتجسد ىذا الدنهج من خلاؿ التدريب الدكثف . السمعي
التعرؼ على الاختلاؼ الوظيفي بتُ الذم يهدؼ إى تدريب الدتعلم على 

صوتتُ. كىذا أمر بالغ اأوهمية لدنع سوء الفهم. على سبيل الدثاؿ، يتم تدريب 
 .(Dog) كلبك   (Heart) قلب مثل الدتعلم على التمييز بتُ اأوزكاج الصغرل

كتعد القدرة على التمييز الحاد شرطا أساسيا قبل أف يتمكن الدتعلم من إنتاج 
 3٠.كاستخداـ النظاـ الصوتي )الفونيمي( للغة الدستهدفة بفعالية اأوصوات بدقة

 
 تعليم اللغة العربية .٢

 تعليم اللغة العربية تعريف أ(
اف تعليم اللغة العربية يعرؼ بانو عملية تربوية شاملة صممت بشكل منهجي  

يكمن جوىر ىذه  30على التواصل الوظيفي باللغة العربية. الطلاب لتنمية قدرة
في دمج اتقاف الدهارات الاربع الرئيسة كىي الاستماع كالكلاـ كالقراءة  العملية

كالكتابة مع اساس لغوم متتُ. يشمل ىذا الاساس علم النحو لفهم بناء الجمل 
كعلم الصرؼ لاتقاف صياغة الكلمات بالاضافة اى اتقاف علم الاصوات ام نظاـ 

 3٢.الاصوات كالنطق الدقيق
لغة يعمل تعليم اللغة العربية كبوابة لفهم الابعاد الثقافية كابعد من لررد قواعد ال 

كالحضارية للعالم العربي كالاسلامي لشا يتطلب من الدتعلم ادراؾ الفركقات السياقية 
بتُ اللغة العربية الفصحى الدعيارية كلغة الادب كبتُ اللهجات العامية لغة التخاطب 

لذذا التخصص ىو تٗريج مستخدـ اليومي. كبناء على ذلك فاف الذدؼ النهائي 
للغة مستقل قادر على التفاعل بفاعلية كتٖقيق الذدؼ في لستلف الدواقف سواء  

 .كانت اكاديدية اك دينية اك اجتماعية
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 ب( أهمية تعليم اللغة العربية
اف اهمية تعلم اللغة العربية بالغة للغاية لا سيما بالنسبة اى الدسلمتُ ككل من  

لم الدكلي لاف ىذه اللغة لا تعمل كاداة للتواصل فحسب بل ىي يتفاعل مع العا
 .مفتاح لفتح ابواب شتى للعلوـ ك الفرص

 الاهمية الدينية ك الركحية (0
بالنسبة اى الدسلم يكتسب تعلم اللغة العربية صفة الواجب لكونها الاداة  

غة القرآف الاساسية لفهم الدصادر الرئيسة لتعاليم الاسلاـ. فاللغة العربية ىي ل
الكريم كالحديث النبوم الشريف ك بدكف اتقاف كاؼ يعتمد الدرء كليا على 
التًجمات التي غالبا ما تعجز عن استيعاب العمق ك جماؿ البلاغة ك الفركؽ 
الدقيقة في الدعاني الدوجودة في النص الاصلي. اف اتقاف ىذه اللغة يدكن من 

العقيدة ك ىذا بدكره يعزز الخشوع الفهم الصحيح ك الدباشر للشريعة كالفقو ك 
 33.في العبادة كالصلوات ك الاذكار ك يقوـ الفهم الديتٍ

كقد اكد العلماء القدامى اف ترؾ اللغة العربية قد يكوف اصل الجهل ك  
. الخلاؼ في الدين مؤكدين على مكانتها كركيزة للحضارة ك العلوـ الاسلامية

الاسلامي بدءا من كتب التفستَ  علاكة على ذلك فاف معظم التًاث الفكرم
ك الحديث اى التصوؼ مكتوب باللغة العربية لشا يجعل اتقانها ضركريا للغاية 

 .للاكاديديتُ ك طالبي العلم لدراسة الاسلاـ من مصادره الاصلية
 الاهمية العالدية ك الدهنية (٢

في العصر الحديث ك العولدة تطورت اللغة العربية لتصبح كاحدة من اىم  
للغات الدكلية. فاللغة العربية ىي لغة رسمية في اكثر من عشرين دكلة ضمن ا

جامعة الدكؿ العربية ك معتًؼ بها كاحدل اللغات الرسمية في الامم الدتحدة ك 
، فرص العمل كالاقتصادمثل  يبلغ عدد متحدثيها مئات الدلايتُ حوؿ العالم
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باختصار اف . قات بتُ الثقافاتالدبلوماسية كالعلا، الوصوؿ اى الدعرفة كالثقافة
تعلم اللغة العربية ىو استثمار مزدكج فهو يضمن عمقا ركحيا ك يفتح افاقا 

 34.مهنية عالدية في لرالات ىامة متعددة
 أىداؼ تعليم اللغة العربيةج( 
الذدؼ الرئيس من تعلم اللغة العربية ىو تٗريج افراد مؤىلتُ لغويا كتواصليا كلديهم  

 :35عاد الثقافية ك العلمية الدتاصلة في ىذه اللغةفهم ثرم للاب
  الاىداؼ اللغوية (0

الذدؼ الاساسي ىنا ىو تٖقيق الكفاءة الوظيفية في استخداـ اللغة. يقاس  
كالثراء  ،الدقة التًكيبية ،ذلك بقدرة الدتعلم على اتقاف الدهارات الاساسية

 .اللغوم للمفردات
 كاديدية(الاىداؼ غتَ اللغوية )الثقافية ك الا  (٢

الفهم الديتٍ مثل  لا يتوقف تعلم اللغة العربية عند القواعد بل يفتح افاقا اكسع
 .الكفاءة العابرة للثقافاتك ، الوصوؿ اى التًاث الفكرم، الاصيل

 د( أنواع تعليم اللغة العربية
على ىدؼ الدتعلم ك شكل اللغة الدستهدؼ. يتم تصنيف تعليم اللغة العربية بناء  

 :كالتالي  ـ ىناؾ خمسة تصنيفات رئيسةبشكل عا
 )اللغة اأوـ( تعليم اللغة العربية كلغة اكى (0

ىذه ىي العملية الطبيعية التي يدر بها الاطفاؿ الذين ينشأكف في البيئة  
يتقن الاطفاؿ اكلا  .ىو اللغة العامية )اللهجات( يستخدـ شكل اللغة. العربية

المجتمع )مثل اللهجة الدصرية اك الاردنية اللهجة المحلية الدستخدمة في الدنزؿ ك 
 .اك الخليجية( لاغراض التواصل اليومي غتَ الرسمي
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الالتزاـ بقواعد  .يتم التعلم بشكل لا كاعي ك يركز على الجانب الشفوم 
النحو ضعيف جدا كغالبا ما يتم تٕاىل قواعد اللغة العربية الفصحى. لاحقا 

عند الالتحاؽ بالتعليم  (MSA) ارميبدا الدتعلم في دراسة الشكل الدعي
 36.الرسمي

 تعليم اللغة العربية الفصحى الحديثة (٢
ىذا ىو النوع الاكثر شيوعا في الدؤسسات التعليمية خاصة للمتعلمتُ غتَ  

الدعيارية التي تستخدـ  تستخدـ ىي اللغة العربية اللغة العربية. الناطقتُ بالعربية
عربي. الفصحى الحديثة ىي الشكل الرسمي بشكل موحد في جميع الضاء العالم ال

الذم لا يرتبط بلكنة اقليمية لشا يجعلها لغة مشتًكة للتواصل عبر الدكؿ العربية. 
تستخدـ في كسائل الاعلاـ )الاخبار ك الافلاـ الوثائقية( ك الوثائق الرسمية ك 

 . الادب الدعاصر ك الخطب الرسمية
ة بقواعد النحو ك الصرؼ تٔا في تلتزـ بشدىذ التعليم ىي  الخصائصأما  

ذلك استخداـ الاعراب )تغيتَ حركات اكاخر الكلمات(. الذدؼ ىو تٖقيق 
الكفاءة التواصلية كاللغوية لتمكتُ الدتعلم من قراءة النصوص غتَ الدشكولة ك 

 37.التواصل الرسمي. يدثل ىذا التعليم الاساس لجميع انواع التعلم الاخرل
 غراض دينيةتعليم اللغة العربية لا (3

ىذا التعليم متاصل بقوة في التقاليد الاسلامية ك يشار اليو غالبا باسم  
النصوص الكلاسيكية ك الدقدسة ىو  التًكيز الرئيس. اللغة العربية الكلاسيكية

ام القرآف كالسنة ك كتب التًاث )كتب العلماء السابقتُ في التفستَ كالفقو 
لفهم العميق ك ليس على التواصل الشفوم كالتاريخ(. يركز ىذا التعليم على ا

 38.الحديث

                                                             
 .(0998 ،)دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع دراسات في علم اللغة ،كماؿ بشر 36
 .(٢٠٢٢ ،)فهرست الدكتبة الوطنية أثناء النشر أساسيات التدريس ،لردم محمدمانيس 37

38
 Ambo Pera Aprizal, “Urgensi Pembelajaran Bahasa Arab  dalam Pendidikan Islam.” 
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قواعد النحو ك الصرؼ بعمق لتجنب  ىي دراسةىذ التعليم  الخصائصأما  
اخطاء التفستَ )فخطأ في حركة يدكن اف يغتَ الدعتٌ بشكل جذرم(. الدفردات 
الدكتسبة ت٘يل اى اف تكوف شعرية كقديدة كمرتبطة بسياقات دينية تٗتلف عن 

 .الحديثة لكن اللغة العربية الكلاسيكية ىي جذر الفصحى الحديثةالفصحى 
 تعليم اللغة العربية لاغراض خاصة (4

ىذه ىي دراسة اللغة العربية غتَ الرسمية الدستخدمة في الشوارع ك الاسواؽ  
الشكل الشفوم ذا التعليم ىو ى التًكيز الرئيس .ك البيوت في الدكؿ العربية

ك الاندماج الاجتماعي. تٗتلف اللهجات بشكل   الاقليمي للتفاعل اليومي
 .كبتَ حسب الدنطقة الجغرافية )مثل اللهجة الدصرية اك الشامية اك الدغاربية(

تتجاىل قواعد النحو الصارمة ك غالبا ما تٗتصر ىي  الخصائصأما  
الافعاؿ ك لديها اختلافات كاضحة في الصوت )النطق( ك الدفردات مقارنة 

من التعلم ىو ىدؼ عملي ام للسفر اك العمل اك الاقامة بالفصحى. الذدؼ 
 39.في منطقة عربية معينة. اتقاف لذجة كاحدة لا يضمن فهم اللهجات الاخرل

 .تعليم اللهجات العربية العامية (5
التًكيز . تطوير ىذا النوع من التعليم لتلبية الاحتياجات الدهنية الخاصة 

الدقتصر على لراؿ معتُ مثل الاعلاـ الدفردات ك الخطاب الوظيفي ىو  الرئيس
اك الاعماؿ اك القانوف. يبتٌ ىذا التعليم على اساس الفصحى الحديثة لكن 

 .لزتواه يضيق

                                                             
39

 Nur Halim, “Bahasa Arab Dengan Tujuan Khusus Berbasis Komunikatif Wisata Travelling,” 

Bintang : Jurnal Pendidikan dan Sains Volume 2, Nomor 3 (Desember 2020): 230–41. 
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تم تصميم الدنهج بكفاءة بناء على تٖليل احتياجات ت الخصائصأما  
اللغة العربية ، ك اللغة العربية للاعماؿ، اللغة العربية للاعلاـمثل الدتعلم. 

 4٠.ماسيةللدبلو 
 اللغويات اتأنواع مهار ق( 
القدرات الاساسية الاربع التي يجب على كل متعلم للغة اتقانها ت اللغةية ىي مهارا 

، مهارة مهارة الإستماع ىذه الدهارات ىي .ليتمكن من التواصل بفاعلية ك كظيفية
تتُ تنقسم ىذه الدهارات الاربع اى فئ، مهارة الكتابة. ك الكلاـ، مهارة القراءة

مهارات الاستقباؿ كىي )تلقي / فهم الدعلومات( ك مهارات الانتاج  يعتٍ رئيسيتتُ
 .كىي )انشاء / ايصاؿ الدعلومات(

الاستماع ك  ىذه الدهارات اللغوية الاربع متًابطة ك متكاملة. على سبيل الدثاؿ: 
كتابية القراءة ك الكتابة هما مهارتاف  أما  الكلاـ هما مهارتاف شفوية متلازمتاف.

اف التحسن في مهارات الاستقباؿ )الاستماع ك القراءة( يدعم بشكل ك  متلازمتاف.
ك بناء عليو فاف اتقاف  مباشر التحسن في مهارات الانتاج )الكلاـ ك الكتابة(.

الدهارات اللغوية ىذه ىو الذم سيحدد لصاح الفرد في تٖقيق الكفاءة التواصلية في 
 كالتالي:ذه الدهارات اأوربع  أما تعريف ى 40اللغة العربية.

 )الاستقباؿ الشفوم( مهارة الإستماع (0
ف مهارة الاستماع ىي الدهارة الاكثر اساسية ك الاكى التي يتقنها الانساف إ 

سواء في تعلم اللغة الاـ اك اللغة الاجنبية. لا تقتصر ىذه الدهارة على لررد 
ع( لفهم الدعتٌ الذم سماع الصوت بل تتطلب تركيزا كاملا ك تفستَا )استما 

تهدؼ ىذه الدهارة اى ت٘كتُ الانساف من تٖديد الاصوات . ينقلو الدتحدث

                                                             
40

 Dian Risky Amalia dkk., “Namudzaj al-Lughah al-‟Arabiyyah li Aghrad Muhaddadah: 

Tashmim al-Mursyidin al-Siyahiyyin al-Nathiqin bi Lughah al-„Arabiyyah,” Arabiyatuna: Jurnal 

Bahasa Arab 7, no. 2 November (2023): 733, https://doi.org/10.29240/jba.v7i2.7223. 
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العربية الصحيحة )علم الاصوات( ك فهم الدفردات ك ادراؾ تراكيب الجملة ك 
 4٢.فهم جوىر الرسالة في سياؽ التواصل الشفوم

 (الانتاج الشفوم) مهارة الكلاـ (٢
م لدا تم استماعو ك فهمو. غالبا ما يعتبر ىذه الدهارة ىي الدخرج الشفو  

ىدفها ىو اف يتمكن . الكلاـ ىو الذدؼ الرئيس في تعلم اللغات الاجنبية
صحيحة ك استخداـ الحركؼ الالانساف من نطق اصوات اللغة العربية تٔخارج 

يقاس مؤشر . الدفردات الدناسبة ك تركيب الجمل بطلاقة كدقة كتواصل فعاؿ
  (Accuracy) كالدقة  (Fluency) الطلاقةيعتٍ  انب رئيسةلصاحها باربعة جو 

 43.(Pronunciation)كالنطق   (Vocabulary)كالدفردات 
 (الاستقباؿ الكتابي) مهارة القراءة (3

ىذه الدهارة ىي القدرة على تٖويل الرموز الدكتوبة )الحركؼ العربية( اى  
ة النص بسرعة ك ىدفها ىو اف يتمكن الانساف من قراء .معتٌ كامل كىادؼ

فهم لزتواه سواء كاف فهما حرفيا اك سياقيا. يشمل ىذا التعرؼ على الحركؼ 
لذذه . ك الكلمات ك الجمل كصولا اى فهم الخلاصة ك الفكرة الرئيسة للفقرة

الدهارة كظيفة خاصة لانو في سياؽ اللغة العربية الفصحى )الدعيارية( غالبا ما 
عارية من الحركات(. ك بالتالي يجب  تكوف النصوص غتَ مشكولة )نصوص

على القارئ الداىر اف يكوف قادرا على تطبيق قواعد النحو كالصرؼ تلقائيا 
 44.لتحديد حركات اكاخر الكلمات ك الدعتٌ الدقيق

 (الانتاج الكتابي) مهارة الكتابة (4
تعد ىذه الدهارة ىي القدرة الاعلى في ىرـ الدهارات اللغوية لانها تتضمن  

ىدفها ىو . بتُ التفكتَ الدنطقي ك اتقاف قواعد اللغة ك الدهارات الحركية تنسيقا
                                                             

 .الدهارات اللغوية ،صالح مغيض الغامدم 4٢
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 Andri Warseto, )العربية الديسرة  )مهارة الكلاـ (Eureka Media Aksara, 2022). 
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اف يكوف الانساف قادرا على صياغة الافكار اك الاراء اك الدعارؼ اك الدشاعر 
في شكل كتابي صحيح من حيث القواعد )النحو كالصرؼ( ك دقيق من حيث 

ا الرئيس يشمل جانبه. اختيار الدفردات ك كاضح من حيث اسلوب الخط
الجوانب التقنية )كتابة الحركؼ الدوصولة ك قواعد الاملاء( ك الجوانب 

 45.الدوضوعية )بناء الجمل ك الفقرات كصولا اى الدقاؿ الدتماسك(
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 الباب الثالث
 منهج البحث

 البحث وجنس مدخل .أ 
يستخدـ ىذا البحث الدنهج الكيفي لانو يهدؼ اى فهم الظواىر الاجتماعية في سياقها  

ىذا الدنهج يتيح للباحث رؤية كتفستَ الدعاني خلف البيانات، لا  .(natural setting) الطبيعي
لررد الارقاـ، كخصوصا ما يتعلق بػعملية تطبيق الطريقة الصوتية كاثرىا على التغتَ النفسي 

ية سلامية الحكوم)الثقة بالنفس( لدل الطلاب ذكم الخلفيات الدتنوعة في الددرسة الدتوسطة الإ
 46.الثانية تّمبرانا

تم اختيار ىذه . (Case Study)كعلى كجو التحديد، يندرج ىذا البحث ضمن دراسة الحالة  
الدنهجية لاف الباحث يركز على دراسة حالة فردية كاحدة مرتبطة بسياؽ معتُ، كىي لرمل 

ة الحالة مناسبة انشطة تطبيق الطريقة الصوتية في تعليم اللغة العربية في ذلك الدوقع. تعد دراس
جدا للبحث بشكل مكثف عن كيف يتم تنفيذ ىذه العملية من قبل الدعلم، بالاضافة اى 

كبناء على ذلك، فاف ىذا البحث ليس . في الديداف حلهاكيف الدعوقات ك ت لداذا تظهر  معرفة
، بل يستخدـ استًاتيجية منهجية عميقة لاصدار كصف (field research) لررد تْث ميداني 

 47.الطريقة الصوتيةىذه تٍ كمتكامل حوؿ حالة تطبيق غ
 البحث عموق .ب 

تم تنفيذه في الددرسة الدتوسطة الاسلامية الحكومية الثانية  ىذا البحث ىو تْث ميداني 
تم اختيار ىذا الدوقع قصدا لانو الدكاف الذم حدثت فيو الظاىرة الرئيسية للبحث . تّمبرانا

في اصوات اللغة العربية لدل الطلاب، كيتفاقم ىذا  بشكل كاقعي، كىي كجود ضعف جوىرم
تصبح دراسة حالة فردية مثالية للتعمق الدكثف في كيفية تطبيق  .الضعف بسبب تنوع خلفياتهم

                                                             
 .(٢٠06)مؤسسة فريدريش إيبرت,  منهجية البحث العلمي ،ريدا ماجد 46
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الطريقة الصوتية كحل لدعالجة مشاكل النطق كالثقة بالنفس لدل الطلاب في بيئة تعاني من 
 48.تٖدم ىذا التنوع

 البحث موضوع .ج 
اف  ىم الذين يشاركوف بشكل مباشر في عملية تطبيق الطريقة الصوتية. البحث موضوع 

ىو الشيء، اك الفرد، اك الكائن الحي الذم يدكن اف يعمل كمصدر لجمع البيانات  الدبحوث
. لسبركف رئيسيوف قصدا للحصوؿ على معلومات معمقة الدخبرتم اختيار  49.اك الدعلومات

 :يتكوف الدبحوثوف الرئيسيوف من
 .م اللغة العربية الدسؤكلتُ كالذين يطبقوف الطريقة الصوتية بنشاط في الفصلمعل .0
طلاب الصف السابع اك الثامن الذين ىم ىدؼ التطبيق كيظهركف تنوعا في القدرة  .٢

 .الصوتية كمستول الثقة بالنفس
بالاضافة اى ذلك، سيتم استخداـ مدير الددرسة اك ككيل الددير للشؤكف الدنهجية كمخبر  .3

عم للحصوؿ على بيانات حوؿ السياسات، تٗطيط الدنهج، كتقييم برنامج تعليم اللغة دا
 .العربية بشكل عاـ

 جمع البيانات طريقة .د 
يعد جمع البيانات احد الدراحل البالغة الاهمية في ام تْث علمي. يجب اف يتم تنفيذ  

حة كذات منهجية جمع البيانات بشكل منهجي لضماف اف تكوف البيانات المجمعة صحي
مصداقية. في تْث دراسة الحالة الكيفي ىذا، يستخدـ الباحث عدة تقنيات رئيسية، كىي 

 :ك يدكن تفصيل تنفيذىا على النحو التالي 5٠.الدلاحظة، كالدقابلة، كالتوثيق
 الدلاحظة .0

الدلاحظة ىي تقنية اك طريقة لجمع البيانات من خلاؿ مراقبة الانشطة الجارية  
في  .الدلاحظة اى عدة انواع بناء على مستول مشاركة الباحث بشكل مباشر. تنقسم
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 Sugiyono, Metode Penelitian Kuantitatif, Kualitatif, dan R&D (Alfabeta, 2019). 
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 Hardani dkk., Metode Penelitian Kualitatif & Kuantitatif (Penerbit Pustaka Ilmu, 2020). 
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حسب  اك الدلاحظة الكاملة ىذا البحث، يستخدـ الباحث تقنية الدلاحظة بالدشاركة
مستول الدشاركة الذم تسمح بو ادارة الددرسة. الذدؼ ىو الحصوؿ على اكثر البيانات 

 50.اصالة حوؿ عملية التطبيق
 :الدباشرة مع التًكيز على ما يلييقوـ الباحث بالدلاحظة 

ام الدراقبة الدقيقة للخطوات التي يقوـ بها معلم اللغة  :انشطة تعليم الطريقة الصوتية ( أ
 .العربية عند تطبيق الطريقة الصوتية

ام مراقبة التفاعل بتُ الدعلم كالطلاب، ككذلك ردكد  :تفاعل كردكد فعل الطلاب ( ب
لدلاحظة حاسمة لرؤية ظاىرة الثقة بالنفس فعل الطلاب تٕاه ىذه الطريقة. ىذه ا

)سواء كاف الطلاب سلبيتُ اك ايجابيتُ اثناء الدمارسة الشفوية( كصعوبات النطق 
 .لدل الطلاب بشكل عاـ

من خلاؿ ىذه الدلاحظة، سيقوـ الباحث بتدكين كرؤية كسماع الظواىر كحالة  
 .بشكل مباشرالثانية تّمبرانا  الددرسة الإسلامية الحكوكميةالدبحوثتُ كموضوع البحث في 

 الدقابلة .٢
يرل سوجيونو اف الدقابلة ىي تفاعل يهدؼ اى تبادؿ الدعلومات كالافكار عبر  

يستخدـ ىذا البحث  5٢ جلسة سؤاؿ كجواب، لشا يتيح بناء فهم حوؿ موضوع معتُ.
 53وجو.التي تتم بشكل شبو منظم ككجها ل  (In-depth Interview)تقنية الدقابلة الدتعمقة

  :توجو الدقابلة اى الدخبرين الرئيسيتُ الذين تم اختيارىم قصدا، كىم
معلم اللغة العربية لاستكشاؼ استًاتيجيات، تٗطيط، كالعوائق الفنية لتطبيق الطريقة أ( 

 .الصوتية كمعالجة الطلاب السلبيتُ
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ثقة كطلاب الصف السابع اك الثامن لاستكشاؼ خبراتهم، تصوراتهم، كمستول الب( 
 .بالنفس اثناء الدمارسة الشفوية

مدير الددرسة اك ككيل الشؤكف الدنهجية للحصوؿ على بيانات حوؿ السياسات ج( 
يتم الحفاظ على مركنة الدقابلة لتمكتُ الدخبرين من التعبتَ عن  .كدعم التسهيلات

ى ارائهم كخبراتهم كافكارىم بصراحة، كخصوصا فيما يتعلق باثر الطريقة الصوتية عل
  .مسألة الثقة بالنفس لدل الطلاب ذكم الخلفيات الدتنوعة

 التوثيق .3
تقنية التوثيق ىي جمع البيانات التي تنطوم على تٕميع كثائق متنوعة اك مصادر  

مكتوبة كتسجيلات اخرل تتعلق بهدؼ البحث. في ىذا البحث، يعمل التوثيق كبيانات 
تركز  التثليث ة من الدلاحظة كالدقابلةداعمة لتعزيز كالتحقق من صحة النتائج الدستخلص

اك كحدات التدريس  الوثائق التي يتم جمعها على كثائق تٗطيط التعليم مثل خطط الدركس
التي تظهر خطوات لزددة لتطبيق الطريقة الصوتية، كبيانات الطلاب التي تؤكد كجود 

كالتفاعل التنوع، ككذلك ارشيف الانشطة على شكل صور اك تسجيلات تظهر الاجواء 
بوجود ىذا  الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية تّمبرانا الشفوم اثناء تطبيق الطريقة في

التوثيق، تزداد مصداقية بيانات البحث لانو يثبت اف تطبيق الطريقة قد تم كضعو في 
 كالتالي:  التي سيجريها الباحث التوثيقخطة  54.التخطيط كتنفيذه فعليا في الديداف

 ةئج الدقابلتوثيق نتا ( أ
سيتم توثيق المحاضر الكاملة لنتائج الدقابلات مع التلاميذ كالدعلمتُ. إذا تم   

تسجيل الدقابلات )بإذف(، فسيتم إعداد نسخ حرفية من التسجيلات. كإذا لم يتم 
التسجيل، فسيتم إعداد لزاضر تفصيلية أثناء الدقابلة أك بعدىا مباشرة. ستتضمن 

بعد  لمجيب كتاريخ الدقابلة كاأوسئلة الدطركحة كإجابات المجيب.المحاضر أك النسخ اسم ا
الانتهاء من النسخ أك المحاضر، سيتم تلخيص النقاط الذامة كالدوضوعات الناشئة 

 كالاقتباسات ذات الصلة لتسهيل التحليل النوعي.
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 ةتوثيق نتائج الدلاحظ ( ب
لاحظة بشكل كامل، سيتم حفظ استمارات الدلاحظة الدنظمة الدستخدمة أثناء الد  

مع ذكر تاريخ الدلاحظة، كلزور الدلاحظة، كالدؤشرات التي ت٘ت ملاحظتها، 
 كملاحظات التقييم أك اأوكصاؼ ذات الصلة.

الديدانية الوصفية التي تم إعدادىا أثناء الدلاحظة بالتفصيل،  ةسيتم توثيق الدلاحظك  
لإضافة إى تأملات كالدعلمتُ، با التلاميذكتشمل السياؽ كالتفاعلات كسلوؾ 

إذا تم تسجيل جلسات التعلم  الدراقب. سيتم ذكر تاريخ ككقت الدلاحظة بوضوح.
أثناء الدلاحظة، فسيتم حفظ ملفات التسجيل. كقد تكوف ىناؾ حاجة أيضا إى 

 نسخ أجزاء التسجيل ذات الصلة.
 طريقة تحليل البيانات .ه 

تيبها بشكل منهجي لزيادة فهم الباحث تٖليل البيانات ىو لزاكلة للبحث عن البيانات كتر  
حوؿ الحالة التي يتم دراستها كعرضها كنتائج للاخرين. تبدأ عملية تٖليل البيانات في البحث 
الكيفي تٔراجعة جميع البيانات التي تم جمعها من مصادر لستلفة، كىي من الدقابلات، 

ئق الشخصية، كالوثائق الرسمية، كالدلاحظات التي تم تدكينها في الدلاحظات الديدانية، كالوثا
 .كالصور، كغتَىا

ىو احد  (Miles dan Huberman) ماثيو مايلز كأ. مايكل ىوبرمافالنموذج الذم طوره  
اكثر نماذج التحليل الكيفي شيوعا بسبب منهجو الدنهجي كالتفاعلي. ينظر ىذا النموذج اى 

ما بعد جمع كافة البيانات حتى تٖليل البيانات كنشاط مستمر كدكرم لا يقتصر فقط على 
 :اما الخطوات التي يدكن القياـ بها في مرحلة تٖليل البيانات فهي كالتالي 55.نهاية البحث

  تٗفيض البيانات .0
تٗفيض البيانات ىو اختيار اىم البيانات من بتُ البيانات الاقل اهمية. في عملية  

نات الدتعلقة تٔوضوع تْثو. ك جمع البيانات، من الدؤكد اف الباحث سيجمع جميع البيا
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لكن من بتُ جميع البيانات التي تم جمعها، يجب على الباحث اف يعيد اختيار البيانات 
الاكثر صلة تٔوضوع تْثو. ىذه العملية ىي الدعركفة بتخفيض البيانات. يجب على 

حتى يتمكن من التًكيز على البحث عن استنتاجات الباحث اف يقوـ بتخفيض البيانات 
 .ثو ىذاتْ

 عرض البيانات .٢
ذكر مايلز كىوبرماف اف الشيء الاكثر شيوعا الذم يستخدـ لعرض البيانات في  

البحث الكيفي ىو النص السردم. من خلاؿ عرض البيانات، سيكوف من السهل فهم 
 .ما حدث، كالتخطيط للعمل التالي بناء على ما تم فهمو

 استخلاص الاستنتاجات .3
ستنتاج في البحث الكيفي ىو اكتشاؼ جديد لم يكن كفقا لسوجيونو، فاف الا 

موجودا من قبل. يدكن اف يكوف ىذا الاكتشاؼ عبارة عن كصف اك صورة لشيء كاف 
غامضا اك غتَ كاضح سابقا، ك بالتالي اصبح كاضحا بعد البحث، ك قد يكوف ايضا 

لباحث الاجابة علاقة تفاعلية اك فرضية اك نظرية. ك بالتالي، بوجود الاستنتاج، يدكن ل
 .على جميع صيغ الدشكلة التي تم صياغتها منذ البداية

 البيانات صحة .و 
البيانات ىي معيار لحقيقة بيانات البحث الذم يركز اكثر على الدعلومات اك الدصادر  صحة 

البشرية بدلا من العدد اك مواقف الافراد. بشكل عاـ، يتًكز اختبار مصداقية البيانات في 
في البحث الكيفي،  (.reliability)كالثبات  (validity)يسي على الصدؽ البحث بشكل رئ

تعتبر البيانات صحيحة اذا لم يكن ىناؾ فرؽ بتُ تقرير الباحث كالواقع الذم يحدث في 
 56موضوع البحث.

 .(Triangulation)البيانات من خلاؿ تقنية التثليث  صحةفي ىذا البحث، يتم اختبار  
يقوـ بها  (check and recheck)ونو، ىو أداة رقابة اك تدقيق كمراجعة التثليث، في نظر سوجي
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( في نتائج البحث، كبذلك تظهر البيانات الدعركضة بشكل صحةالباحث لرفع درجة الثقة )
 .يعكس الواقع في الديداف فعلا، كليست لررد نتيجة لتلاعب اك تفستَ ذاتي من الباحث فقط

نات من مصادر متنوعة، ك باستخداـ طرؽ متعددة، ككذلك تهدؼ ىذه التقنية اى فحص البيا
ك بذلك، يتم اجراء التثليث في تقنيات جمع البيانات كالتثليث الزمتٍ  57في اكقات لستلفة.

 يستخدـ ىذا البحث ما يلي:. لزيادة مصداقية النتائج
 (Triangulasi Sumber)تثليث الدصادر  .0

لبيانات عن طريق التحقق من البيانات يستخدـ تثليث الدصادر لاختبار مصداقية ا 
في ىذا البحث، يطبق الباحث تثليث الدصادر  .التي تم الحصوؿ عليها من مصادر لستلفة

من خلاؿ الدقابلة عن طريق طرح نفس الاسئلة على لسبرين لستلفتُ للتاكد من صحة 
 البيانات.

 (Triangulasi Teknik)تثليث التقنيات  .٢
لاختبار مصداقية البيانات عن طريق فحص البيانات من يستخدـ تثليث التقنيات  

في ىذا البحث، يستفيد الباحث من تقنيات  نفس الدصدر باستخداـ طرؽ لستلفة.
 الدلاحظة، كالدقابلة الدتعمقة، كالتوثيق للتاكد من صحة البيانات التي تم جمعها.

 مراحل البحث .ز 
احث، بدءا من مرحلة التحضتَ يشرح ىذا القسم خطة تنفيذ البحث الذم يقوـ بو الب 

الاكلي، كتطوير تصميم البحث، كتنفيذ البحث، كصولا اى صياغة التقرير النهائي. يقسم 
 :الباحث مراحل البحث اى ثلاث مراحل رئيسية كالتالي

 مرحلة ما قبل الديداف .0
 :تتم ىذه الدرحلة قبل بدء البحث، كتشمل عدة انشطة
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ية الدشكلة، كاسباب اجراء البحث، كاختيار تشمل الخلف :صياغة خطة البحثأ( 
الدوقع، كتٖديد الجدكؿ الزمتٍ، كمنهجية جمع البيانات، كاجراءات تٖليل البيانات، 

 .كآلية التحقق من صحة البيانات
يقوـ الباحث بزيارة موقع البحث للتعرؼ على الظركؼ  :الدراسة الاستكشافيةب( 

 .التي سيتم فيها اجراء البحثالاجتماعية كالدادية كالبيئة الطبيعية 
يقوـ الباحث بتًتيب تصريح البحث من خلاؿ كلية  :الحصوؿ على التصاريحج( 

 تّمبر سلامية الحكوميةالإكياىي الحاج أحمد صديق  التًبية كالعلوـ التًبوية تّامعة
 الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية تّمبرانا. للتمكن من اجراء البحث في

تشمل الادكات التي يتم اعدادىا قائمة اسئلة الدقابلة، كنموذج  :اعداد ادكات البحث د(
 .الدلاحظة، كالوثائق ذات الصلة بالبحث

  مرحلة التنفيذ .٢
 تشمل الانشطة الرئيسية التي يتم القياـ بها في ىذه الدرحلة ما يلي:

من خلاؿ الدلاحظة، يتم جمع البيانات كفقا للجدكؿ الزمتٍ المحدد  :ع البياناتجمأ( 
 .كالدقابلة، كتٖليل الوثائق

 .يتم ادارة البيانات التي تم الحصوؿ عليها لتسهيل عملية التحليل :ادارة البياناتب( 
يتم تٖليل البيانات التي تم جمعها باستخداـ تقنيات التحليل  :تٖليل البياناتج( 

يل في شكل عرض الكيفي لتقديم صورة لنتائج البحث. ك يتم عرض نتائج التحل
 للبيانات كنتائج البحث

 مرحلة التقرير .3
كفقا البحث العلمي( ) يتم صياغة نتائج البحث في شكل رسالة جامعية 

 تّمبر. سلامية الحكوميةالإكياىي الحاج أحمد صديق   امعةالجللتوجيهات الدعموؿ بها في 
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 رابعالباب ال
 عرض البيانات وتحليلها

 وصف موقع البحث .أ 
 جمبرانا ٢سة الدتوسطة الإسلامية الحكومية هوية الددس  .0

 58جمبرانا ٢ ةيالحكوم ةيالإسلام الدتوسطةالددرسة :  اسم الددرسة
 6٠7٠٢893:  رقم تعريف الددرسة

 غيلمانيوؾ الرئيسی -شارع دنباسار  : عنواف الددرسة
 : مندكيو القرية

 : جمبرانا الدقاطعة
 : بالي المحافظة

 omc.lsn.mdy@gmaitm:  كنيعنواف الدوقع الإلكتً 
 : أ )لشتاز( الاعتماد

 553:  عدد التلاميذ
 تنمية العقلانية كالركحية كالخلقية للطلاب. 0:   البرامج الدتميزة

 ك امتحانات الددرسة اديالإرشاد الدكثف للاكلدب. ٢   
 ب الرياضيةالتدريب الدكثف للمواى. 3   
 مدرسة نظيفة كخضراء. 4   
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 0. 4الصورة 
 59جمبرانا ٢الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية 

 

بالي كالتي تتبتٌ موضوع الددرسة جمبرانا إحدل الددارس الإسلامية الدوجودة في  
 .النظيفة كالخضراء، كتضم سكنا داخليا )مهجعا( بداخلها

 جمبرانا ٢ ةيالحكوم ةيالإسلام الدتوسطةالددسسة تاسيخ تأسيس  .٢
جمبرانا، الواقعة في مقاطعة مندكيو  ٢تعد الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية  

بولاية جمبرانا، مثالا على النمو كالتطور الدستمر في الدؤسسات التعليمية. بدأت رحلتها 
سومبوؿ تٖت  سيسها تٔبادرة من كجهاء قرية يو، عندما تم تأ098٠يناير  5الدتواضعة في 

كبعد سنوات من العمل، شهدت ىذه  .اسم الددرسة الدتوسطة الإسلامية الدسلموف
، حيث غتَ اسمها ليصبح 0987سبتمبر  7الدؤسسة أكؿ تغيتَ جوىرم في ىويتها في 

فس الددرسة الدتوسطة الإسلامية بيت العاملتُ، بالتزامن مع تأسيس مؤسسة تٖمل ن
 30بتاريخ  64الاسم، كالتي تم التصديق عليها رسميا تٔوجب كثيقة كاتب العدؿ رقم 

 .0987أغسطس 
لم تتوقف رحلة تطورىا عند ىذا الحد، فبعد سنوات من الجهود، توجت الددرسة  
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، أصبحت رسميا 0995نوفمبر  ٢5الدتوسطة الإسلامية بيت العاملتُ بتحولذا اأوىم. في 
ىذا التحوؿ لم يكن لررد تغيتَ في الاسم،  .لإسلامية الحكومية مندكيومدرسة الدتوسطة ا

بل كاف يدثل اعتًافا حكوميا كاملا بالدؤسسة، حيث تم تٖت رعاية كزارة الشؤكف الدينية، 
. كقد رسخ ىذا القرار مكانتها كجزء 0995.أ. لسنة 505كحمل رقم التحويل الحكومي 

 .البلاد أساسي من النظاـ التعليمي الرسمي في
، عندما ٢٠06نوفمبر  07كفي الختاـ، لم تكتمل رحلة اسم ىذه الددرسة إلا في  

 .جمبرانا ٢غتَ اسمها مرة أختَة لتعرؼ باسمها الحالي الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية 
لسنة  666ىذا التغيتَ اأوختَ استند إى قرار كزير الشؤكف الدينية تّمهورية إندكنيسيا رقم 

. كبذلك، تعكس ىذه التواريخ سلسلة من التحولات الذادفة التي نقلت الددرسة ٢٠06
من مبادرة لرتمعية بسيطة إى مؤسسة تعليمية حكومية معتًؼ بها رسميا، تٗدـ اأوجياؿ 

 6٠.الدتعاقبة
 جمبرانا ٢ ةيالحكوم ةيالإسلام الدتوسطةالرؤية والرسالة للمدسسة  .3

 أ( الرؤية
 .مستقلوف كمتحضركف ة،ينيكركح د ةيدك أخلاؽ كر متفوقوف، ذك  زكف،يمتم

 ب( الرسالة
 .كمواظب على العبادة ةيإنساف مثقف ذم أخلاؽ عال قيتٖق (0
إبداع  تضنيح یالتنوع الذ یاأومور كالمجتمع ف اءيمشاركة فعالة من أكل سيتأس (٢

 .نيز يكالدتم ةيالركح التنافس یذك  التلاميذ
 التلاميذمساعدة  ليادر على تسهطابع خاص ق یتعلم جذاب كلشتع كذ إنشاء (3

 .كفقا لدواىبهم كاىتماماتهم
كذات طابع خاص،  ف،يلتكوف قابلة للتک ةيميإدارة الوحدة التعل تُتٖس (4

 .كتضمن الجودة
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كالدهارات  ةيكالعاطف ةيكالاجتماع ةيالجوانب الفكر  ريلتطو  ئةيمدرسية كب ئةيب خلق (5
 ".تُلد"رحمة للعا یالتنوع العالد یف ةيكالحكمة المحل

 جمبرانا ٢ ةيالحكوم ةيالإسلام الدتوسطةالذيكل التنظيمي في الدمدسسة  .4

  ٢. 4الصورة 
 60الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا الددرسة يالتنظيم ىيكل

 

 
إداريا  جمبرانا نظاما ٢يظهر الذيكل التنظيمي لددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية  

يتم توجيو الددرسة كإدارتها من قبل مكتب كزارة  .لزكما كخط قيادة كاضحا كمركزيا
الشؤكف الدينية تٔنطقة جمبرانا، كالذم يدثل السلطة العليا التي تشرؼ على جميع العمليات 
التعليمية كالإدارية. ىذه التبعية الدباشرة تضمن توافق جميع أنشطة الددرسة كبرالرها مع 

اسات كاأوىداؼ الاستًاتيجية لوزارة الشؤكف الدينية على الدستول المحلي، لشا يؤسس السي
 .سلسلة مسؤكلية قوية كمتسقة ت٘تد من مستول الدنطقة كصولا إى الوحدة التعليمية ذاتها
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كما يضطلع رئيس الددرسة بدكر لزورم كحاسم كحلقة كصل أساسية بتُ القيادة  
ومي. يقوـ الرئيس بتفويض الدهاـ كالدسؤكليات الرئيسية بشكل العليا كالتنفيذ العملي الي

منظم، حيث يشرؼ مباشرة على رئيس الشؤكف الإدارية الذم يدير الشؤكف العامة 
للمدرسة، كأربعة ككلاء متخصصتُ )ككيل(. يركز كل ككيل على لراؿ لزدد من لرالات 

، كككيل التلاميذج(، كككيل شؤكف الإدارة الددرسية، كىم: ككيل الشؤكف اأوكاديدية )الدناى
شؤكف الدرافق كالبنية التحتية، كككيل شؤكف العلاقات العامة. ىذا التقسيم الدقيق للمهاـ 
يتيح التخصص كالكفاءة العالية في إدارة التعليم، كيضمن أف كل جانب من جوانب 

 .العملية التعليمية يتلقى الاىتماـ كالإشراؼ اللازمتُ
. لتنظيمية بشكل أكثر تفصيلا تٖت إشراؼ ككلاء رئيس الددرسةاتتفرع الذياكل  

يعكس ىذا التنظيم العميق التزاـ الددرسة بتوفتَ بيئة تعليمية متكاملة. على سبيل الدثاؿ، 
يشرؼ ككيل الشؤكف الاكاديدية )الدناىج( على رئيس لستبر العلوـ كرئيس لستبر الحاسوب، 

يم العملي القائم على التجربة كالتطبيق التكنولوجي. كىو ما يؤكد الاىتماـ الكبتَ بالتعل
ىذه الإدارة الدتخصصة تضمن تٖديث الدوارد التعليمية كاستخدامها بفعالية لتعزيز الفهم 

 .التلاميذلدل 
كحدة التوجيو كالإرشاد،  التلاميذكفيما يتعلق بالجانب التًبوم، يدير ككيل شؤكف  

ي كاأوكاديدي للطلاب كتقديم الدشورة لذم عند التي تكرس جهودىا لدعم النمو الشخص
الحاجة. ىذا يؤكد اف الددرسة لا تركز فقط على الجانب التعليمي، بل ايضا على الرفاىية 
النفسية كالاجتماعية للطلاب. من ناحية اخرل، يقوـ ككيل العلاقات العامة بالتنسيق 

تاسع لضماف التواصل الفعاؿ الدباشر مع اكلياء امور طلاب الصفوؼ السابع كالثامن كال
 .التعليمية التلاميذكالشفاؼ، لشا يتيح بناء شراكة قوية بتُ الددرسة كاأوسر لدعم مستَة 

في قمة ىذا الذيكل الوظيفي، يشرؼ جميع ككلاء رئيس الددرسة، بالتعاكف مع رئيس  
العملية يدثل الدعلموف حجر الزاكية في  .الشؤكف الإدارية، بشكل جماعي على الدعلمتُ

. إف تفانيهم كتفاعلهم الدباشر التلاميذالتعليمية، فهم في طليعة من يوجو كيشرؼ كيعلم 
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يضمناف جودة التعليم اليومية. كاختَا، فاف تفاعل الددرسة مع المجتمع المحلي  التلاميذمع 
ز صورة يبرز العلاقة الدتبادلة كالدسؤكلية الاجتماعية للمدرسة تٕاه بيئتها المحيطة، لشا يعز 

 .الددرسة كمركز تعليمي حيوم كجزء لا يتجزأ من النسيج الاجتماعي للمجتمع
 جمبرانا ٢ ةيالحكوم ةيالإسلام الدتوسطةأحوال الددسسين والددسسة في الددسسة  .5

 الدعلم أك الكادر التعليمي ىو شخص لو دكر مهتٍ في التًبية كالتعليم كالتوجيو 
ب في مستويات التعليم الرسمي، بدءا من تعليم الطفولة كالتدريب كالتقييم كالتقويم للطلا

 الدبكرة كصولا إى التعليم الثانوم. كفيما يلي بيانات أعداد الدعلمتُ في الددرسة الثانوية 
 .جمبرانا ٢الإسلامية الحكومية 

 0. 4الجدكؿ 
 6٢أحواؿ الددرستُ كالددرسة

 الوظيفية الدوظفينالددسسين و  اءسمأ الرقم
 رئيس الددرسة الداجستتَ يشمس اليل 0
 رئيسة الشؤكف الإدارية أنيتاه ٢
 نائب رئيس الددرسة للعلاقات العامة  الداجستتَ مفر سالدكتور  3
 نائب رئيس الددرسة للبنية التحتية أمتَ حستُ 4
 نائبة رئيس الددرسة لشؤكف الطلاب ديوم ركزاريا إنداه 5
 نائبة رئيس الددرسة للمناىج يجايانتيإيكا ك  6
الدكتورة ىتَم كاتور  7

 أغوستينا
 أمينة الدكتبة

 رئيس قسم الدختبر أومتُا ختَ 8
 مدرسة العلوـ الطبيعية نيلي نوردياف ختَاف 9

                                                             
 مبراناتّ ٢نبذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية  6٢
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 مدرسة العلوـ الاجتماعية سيسكا يوليانتيكا 0٠
 مدرس اللغة الإندكنيسية ـ الدين ىادماىش 00
 مدرسة الفقو إنداه كاميليا 0٢
 مدرس العقيدة كاأوخلاؽ ىداية الله الداجستتَ إماـ  03
 مدرس تاريخ الحضارة الإسلامية أحمد زين العابدين 04
 مدرس اللغة العربية في الدين حكمواف 05
 مدرس اللغة الإندكنيسية ج. ىانس ىانغا لومبانتوبينج 06
 لابيمدرس الإرشاد كالتوجيو الط صحوة إسلاـ 07
 أساس الخامسمدرسة التًبية  نوفيا ريسدا 08
 مدرسة الرياضيات ني بوتو ديفي أغوستينا 09
 مدرسة العلوـ الاجتماعية أكفا جندرا ديوم ٢٠
 مدرس الإرشاد كالتوجيو الطلابي إريك كورنياكاف ٢0
 مدرسة الرياضيات تريسنا ميليا ديوم ٢٢
 مدرسة اللغة العربية نيلا تسبيحة ٢3
 مدرسة اللغة الإندكنيسية إني نور أنيتا ٢4
 مدرس التًبية البدنية خطيب ابن ىزار ٢5
 مدرس التًبية البدنية اهشأغوس فتَمان ٢6
 مدرسة الرياضيات موليدة فردكاتي سوناريو ٢7
 مدرسة القرآف كالحديث إرفا حياتي ٢8
 مدرس اللغة العربية رحمة البحرم ٢9
 كالحديث مدرس القرآف عليتُ 3٠
 مدرسة العلوـ الاجتماعية ليسا سيلفيا 30



44 
 

 

 مدرسة تاريخ الحضارة الإسلامية الحاجة نورياني 3٢
 مدرس اللغة الإندكنيسية شهيد 33
 مدرسة العلوـ الطبيعية ميدا نورمايانتي 34
 مدرسة اللغة الإندكنيسية ريديتا راتنا سارم 35
 سيةمدرسة اللغة الإندكني نورسي أبريلبا 36
 مدرسة اللغة الإلصليزية ريتا أكلفا 37
 مدرسة الفقو ياةإنا 38
 موظفة إدارية ركسمياتي 39
 موظفة إدارية مليانة 4٠
 أمتُ الصندكؽ تورمبس 40
 موظف إدارم سبت الرحماف  4٢
 موظف إدارم )مشغل حاسوب( ىيندرم أنديكا 43
 موظفة إدارية نور إلفا 44
 دارمموظف إ لطفي الفطر 45
 موظفة إدارية ليليك دىليا 46
 موظفة إدارية إيرما يونانتي 47
 مدرس اللغة العربية ؿاأحمد إقب 48
 مدرسة اللغة الإندكنيسية رينا زقية 49
 مدرسة الإرشاد كالتوجيو الطلابي إنداه إيكا إستقامة 5٠
 مدرس العلوـ الاجتماعية أندم يحتِ 50
 ة الإلصليزيةمدرسة اللغ يونياف نابيلا 5٢
 مدرسة العلوـ الطبيعية إسمية الوردة 53
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 مدرسة الإرشاد كالتوجيو الطلابي دكم كورنيا سارم 54
 موظفة إدارية سيلا إندانا زلفا 55
 موظف إدارم فخرالرازم 56
 حارس أمن برىيتٍ 57
 حارس أمن أحمد كحي الدين 58

 
 جمبرانا ٢ ةيلحكوما ةيالإسلام الدتوسطةأحوال الطلبة في الددسسة  .6

كالطالبات ىو مصطلح يطلق على الدتعلمتُ الذين يدرسوف في الددرسة،  التلاميذ 
من الدرحلة الابتدائية حتى الدرحلة الثانوية. ىم أفراد يتعلموف كيتلقوف التعليم كيطوركف 

وية قدراتهم الذاتية تٖت إشراؼ الدعلمتُ. كفيما يلي بيانات طلاب كطالبات بالددرسة الثان
 .٢٠٢5-٢٠٢4جمبرانا للعاـ الدراسي  ٢الإسلامية الحكومية 

 ٢. 4الجدكؿ 
 63تّمبرانادرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية الدأحواؿ الطلبة 

 الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية تّمبراناأحواؿ الطلبة 
 الجملة ساءالن الرجوؿ الفصل الرقم
 ٢5 04 00 أبع السا 0
 ٢6 0٠ 06 بالسابع  ٢
 ٢5 00 04 جالسابع  3
 ٢5 0٢ 03 دالسابع  4
 ٢7 0٢ 05 قالسابع  5
 ٢6 00 05 كالسابع  6

                                                             
 مبراناتّ ٢نبذة الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية  63
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 ٢6 0٢ 04 أ الثامن 7
 ٢5 00 04 ب الثامن 8
 ٢6 0٠ 06 ج الثامن 9

 ٢6 00 05 د الثامن 0٠
 ٢6 0٢ 04 ق الثامن 00
 ٢5 00 04 ك الثامن 0٢
 ٢3 0٢ 00 ز منالثا 03
 3٠ 04 06 أ التاسع 04
 3٠ 04 06 ب التاسع 05
 3٠ 03 07 ج التاسع 06
 3٠ 04 06 د التاسع 07
 3٠ 0٢ 08 ق التاسع 08
 3٠ 03 07 ك التاسع 09
 ٢9 04 05 ز التاسع ٢٠

 54٠ ٢47 ٢97 المجموع
 

 وتحليلها عرض البيانات .ب 
 جمبرانا يهدؼ الثانيةسلامية الحكومية عرض البحث الذم أجرم في الددرسة الدتوسطة الإ 

. حلهاىي الدعوقات ك  كمعرفة ما تعليم اللغة العربية الصوتية في طريقة كيف استخداـإى تٖديد  
 حلهاكمعرفة ما ىي الدعوقات ك  تعليم اللغة العربية الصوتية في طريقة استخداـسيتم توضيح 

 :التاليك  براناجم الثانيةلددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية با
لددسسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية با تعليم اللغة العربية طريقة الصوتية في استخدام .0

 م ٢٠٢5-٢٠٢4اسي للعام الدس  جمبرانا الثانية
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استخداـ طريقة الصوتية في تعليم اللغة  في ىذا الجزء سيشرح الباحث كيف يتم 
-٢٠٢4الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي  ةيالحكوم ةيالعربية بالددرسة الدتوسطة الإسلام

مدرس اللغة العربية كبناء على نتائج الدقابلة مع اأوستاذ رحمت البحر بصفتو  م ـ، ٢٠٢5
، طريقة الصوتية، فقد أكضح كيف قاـ بتطبيق ٢٠٢5مايو  6ثاء في يوـ الثلا في الددرسة

 :كفيما يلي نتائج الدقابلة
لتعلم اللغة العربية أك أوم  الطريقة الصوتيةا في الواقع، لم يسبق لنا أف استخدمن"

تعليم آخر في مدرستنا. لقد بدأنا ىذا للأكؿ مرة في ىذا الفصل الدراسي الثاني 
يا أخي. كالسبب كاضح، فقد لاحظنا أف ىناؾ بعض الطلاب الذين يجدكف 

خاصة أننا في بالي، حيث . صعوبة كبتَة في التفريق بتُ الحركؼ الذجائية
ت الدينية للسكاف متنوعة للغاية. لذلك، من الطبيعي أف يواجو بعض الخلفيا

الطلاب صعوبة في تعلم اللغة العربية بسبب عدة عوامل، مثل الخلفية العائلية 
التي اعتنقت الإسلاـ حديثا، أك البيئة المحيطة التي قد لا تدعم تعلم اللغة العربية 

أما . ة دينية إسلاميةبشكل كاؼ، أك قدكمهم من مدارس ليست ذات خلفي
لدينا خطة  لكنبالنسبة للتطبيق نفسو، فرغم أننا لم ندرجو في الوحدة التعليمية، 

كاضحة كنعمل بها بالفعل. ينصب التًكيز الرئيسي على تكرار أمثلة نطق 
التطبيق يكوف على . على تٖستُ لسارج الحركؼ الحركؼ الذجائية، كالتدريب

يف تنطق الحركؼ بشكل صحيح، كيقدـ تصورا يعرض الدعلم ك ،النحو التالي
كاضحا لكيفية نطقها. بعد ذلك، يطلب من الطلاب أف يتبعوا كيكرركا النطق 

مرات، بينما نقوـ لضن تٔراقبتهم كتقديم التصحيح الفورم  ثلاثحتى 
 64".كالدباشر

                                                             
 (٢٠٢5لددرسة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا، )مايو،درس اللغة العربية بامع مقابلة الد 64
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 3. 4الصورة 
65لدقابلة مع مدرس اللغة العربيةا

 
 

 بعد الحصوؿ على الإيضاح من خلاؿ الدقابلة مع الددرس، أجرل الباحث مقابلة ثم 
كما   ابالتعبتَ عن رأيه ز الثامنمن فصل  اأوكى ةمع ثلاثة من الطلاب، حيث قاـ الطالب

 :يلي
يا أخي، لقد طلب منا مؤخرا أف نقلد الددرس كثتَا، بدءا من نطق الحرؼ  نعم"

ذه الدنهجية كانت مفيدة جدا، فشرحها سهل فقط كصولا إى نطق الجملة. ى
الفهم للغاية. علاكة على ذلك، كبسبب كثرة تقليدم كحصولي على اأومثلة، 

 66".أصبحت أحفظ كأفهم بشكل أفضل

                                                             
65

 جمبرانا ٢الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية البحث في  الوثائق 
 (٢٠٢5بالددرسة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا، )مايو،الثامن الصف  الدقابلة مع طالبة 66
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 4. 4الصورة 
67الثامنالصف  طالبةالدقابلة مع 

 
 

في  الثاني الطالب لي، كىوثم بعد ذلك كاصل الباحث الدقابلة مع الطالب التا 
 :. في تلك الدقابلة، عبر عن رأيو كما يليبالثامن الصف 

أخي، لقد طلب منا مؤخرا أف نقلد الددرس كثتَا، كىذا لشل أحيانا يا  نعم يا"
أخي. لقد كاف اأومر مفيدا، كشرحو سهل الفهم، بالرغم من أنو يسبب 

 68."النعاس

                                                             
67

 جمبرانا ٢الدتوسطة الإسلامية الحكومية الددرسة البحث في  الوثائق 
 (٢٠٢5بالددرسة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا، )مايو،الثامن الدقابلة مع طالب الصف  68
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 5. 4الصورة 
69الثامنالدقابلة مع طالب الصف 

 
 

حيث  الثامن زمن الصف  يكى ةالثالث ةثم كاصل الباحث إجراء الدقابلة مع الطالب 
 :كما يليا عن رأيو  تعبر 

نعم يا أخي، لقد طلب منا مؤخرا أف نقلد الددرس كثتَا، بدءا من نطق الحرؼ "
، كسهل الفهم فقط كصولا إى نطق الجملة. لقد كاف الشرح مفيدا جدا

 7٠."للغاية

                                                             
69

 جمبرانا ٢الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية البحث في  الوثائق 
 (٢٠٢5ية جمبرانا، )مايو،بالددرسة الإسلامية الحكومية الثانالثامن الصف  ةالدقابلة مع طالب 71
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 6. 4الصورة 
70الثامنالدقابلة مع طالبة الصف 

 
 

بناء على الدقابلات التي تم إجراؤىا، يدكن للباحث أف يستخلص نتيجة مفادىا أف  
 ةيالحكوم ةيبالددرسة الدتوسطة الإسلامفي تعليم اللغة العربية  طريقة الصوتيةاستخداـ 

قد تم تنفيذه بالفعل. كيتوافق ذلك أيضا ـ،  ٢٠٢5-٢٠٢4انية جمبرانا للعاـ الدراسي الث
في الفصل  ٢٠٢5مايو  7بتاريخ  ربعاءاأوالتي جرت يوـ  مع نتائج ملاحظة الباحث

 7٢.الثامن
بصفتها معلما، فاف التنفيذ الناجح للطريقة الصوتية اك أم منهج تدريسي آخر يدر  

. ستاذ تْرمكما قالو اأو  سمة: التخطيط، كالتنفيذ، كالتقييمدائما بثلاث مراحل حا
 كسيشرح الباحث ىنا تفاصيل ىذه الدراحل بناء على الدلاحظات كالدقابلات التي اجريت

 يدكن تفصيلها كما يلي:، ك في استخداـ طريقة الصوتية لتعليم اللغة العربية
 مرحلة التخطيطأ( 

                                                             
71

 جمبرانا ٢الددرسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية البحث في  الوثائق 
 (٢٠٢5جمبرانا، )مايو،بالددرسة الإسلامية الحكومية الثانية  الدلاحظة  72
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م ىي مرحلة التخطيط. ىذه ىي الخطوة التي يقوـ الدرحلة الاكى التي يقوـ بها الدعل 
بها الدعلم قبل الدخوؿ اى الفصل، لضماف جاىزية جميع الجوانب الصوتية. يقوـ الدعلم 
باعداد الدادة التي سيتم شرحها، كتٕهيز الوسائل كالاستًاتيجية التي ستستخدـ، 

في ىذا الجزء،  كمادة اساسية لاجراء عملية التقييم. ككذلك اعداد سجل التقييم
للدرس، مثاؿ ذلك مادة الدفردات عن موضوع )الدهنة(  يصمم الدعلم كحدة تعليمية

 :بتطبيق الطريقة الصوتية. كما اكضح الاستاذ تْرم
كأم نشاط تعليمي آخر، اقوـ باعداد خطة الدرس قبل الدخوؿ اى الفصل. "

حدة تعليمية ىنا، نستخدـ بالفعل منهج الاستقلاؿ، كلذلك فانتٍ استخدـ ك 
لتناسب احتياجات الطلاب ىنا. كبالرغم من انها لم تدرج في الوحدة   معدلة

كما ذكرت سابقا، الا انتٍ قمت بتكييف تطبيقها مع الوحدة الدوجودة. 
كالخطوة الاكى التي اقوـ بها ىي اعداد الدادة كالوسائل كسجل التقييم كمادة 

 73."للتقويم
 مرحلة التنفيذب( 

ى مرحلة التنفيذ. ىذه اللحظة ىي التي يتفاعل فيها الدعلم مع الطلاب، ثم ننتقل ا 
لضماف ستَ الخطة كالحفاظ على التًكيز الصوتي. يصبح الدعلم نموذجا كاضحا، حيث 
يلفظ الدعلم الدفردة ليتمكن الطلاب من تكرارىا، فضلا عن التاكد من اف الطلاب 

ليم الصوت قبل تعليم الدعتٌ. يجب اف جوىر الطريقة الصوتية ىو تع. يلفظونها بدقة
 .نتاكد من اف الطلاب يدكنهم انتاج اصوات اللغة الذدؼ بشكل صحيح

في مرحلة التنفيذ ىذه، يقوـ الدعلم بالتدريس من خلاؿ ثلاثة انشطة، كىي النشاط  
التمهيدم، كالنشاط الرئيسي، كالنشاط الختامي. كالنشاط الذم يتم القياـ بو اكلا ىو 

ط التمهيدم. ىذه ىي الخطوة الاكى لضبط اذف الطالب. يصبح الدعلم نموذجا النشا
كاضحا للنطق حتى في النشاط التمهيدم قبل الدخوؿ اى النشاط الرئيسي كما ذكر 
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 :الاستاذ تْرم في الدقابلة
التطبيق يبدا منذ افتتاح الفصل مباشرة، فانا احرص دائما على اظهار النطق "

ة، ام منذ القائي التحية كقيادتي الدعاء، اسعى دكما الفصيح منذ البداي
ىذا يعمل كنموذج سمعي . لاستخداـ النطق العربي الاكثر فصاحة كصحة

للطلاب، كيعودىم على سماع الصوت الصحيح. عند تقديم التحفيز اك طرح 
اسئلة ت٘هيدية، غالبا ما اقوـ بتضمتُ اسئلة حوؿ النطق. على سبيل الدثاؿ، قد 

، اللذين يصعباف غالبا (ح)اك  (ع)هم لزاكلة نطق صوت حرؼ اطلب من
ادٌ )على غتَ الناطقتُ بالعربية، قبل الدخوؿ في كلمات مثل   74."(عَامِلٌ اك حَدَّ

في ىذا الجزء، يركز الدعلم ت٘اما على تقديم اأومثلة، . دخل في النشاط الرئيسييثم  
ذكر اأوستاذ تْرم في  كتوجيو كمساعدة الطلاب الذين يواجهوف صعوبات، كما

 :الدقابلة التالية
في ىذا الجزء من النشاط الرئيسي، يتم شحذ التًكيز الصوتي حقا. كعلى "

الرغم من صعوبة التنفيذ الكامل، الا انتٍ حاكلت قدر الدستطاع الالتزاـ 
بالخطوات الواردة في الوحدة التعليمية التي اعددتها مسبقا. اثناء التدريس، لا 

رض الكلمات الدكتوبة فحسب، بل الفظها ببطء شديد كتكرار، مع اكتفي بع
. يطلب من الطلاب (سٌ  ر ِ  دَ   ـ )التاكيد على كل مقطع صوتي كحركتو، مثل 

بعد ذلك تقليدىا بشكل جماعي كفردم. كتتمثل مهمتي في اف اكوف شرطي 
الصوت الذم يصحح لسارج الحركؼ كحركات الدد كالوصل بشكل فورم. اذا 

رؼ الذاؿ مثل الزام، اقوـ بالتصحيح مباشرة. كعندما يطلب من نطق ح
الطلاب كتابة الدفردات، اشجعهم على نطق الكلمة في سرىم اك همسا اثناء  
كتابتها. ىذا يقوم الاتصاؿ العصبي بتُ الصوت الصحيح كالشكل الكتابي 
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 75."الصحيح
اك المحاسبة لاستًجاع ثم بعد الانتهاء من النشاط الرئيسي، يختم الدعلم النشاط با 

 :كالتعزيز، كما ذكر الاستاذ تْرم
اثناء الختاـ، انا اضمن عدـ بقاء ام صوت موضع شك. دائما اقوـ "

ام حرؼ )بالاستًجاع كالتعزيز. كاسئلة الاستًجاع دائما تشمل جانب النطق. 
؟ من بتُ الكلمات العشر )اك  (يا ابنائي كاف الاصعب عليكم نطقا اليوـ

. ثم اختتم بتكرار بعض (ام كلمة يجب اف نكرر نطقها غدا؟الجديدة، 
الدفردات الرئيسية بنطق كاضح جدا، كاذكرىم بالاستمرار في لشارسة اصواتها في 

 76."الدنزؿ، لكي يصبح النطق الصحيح عادة
بناء على الدلاحظة كالدقابلة التي تم اجراؤىا، يستنتج الباحث اف الطريقة الصوتية في  

ست منفصلة. بل ىي متكاملة من تٖية البداية اى دعاء الختاـ. ككل خطوة تطبيقها لي
يقوـ بها الدعلم موجهة لتقوية العلاقة بتُ ما يسمعو الطلاب، كما ينطقونو، كما 

 .يكتبونو
في مرحلة التنفيذ ىذه، يصبح الدعلم دائما نموذجا صوتيا كاضحا. يكرر الدعلم  

ات لستلفة )عادم، كبطيء جدا/تهجئة، اللفظ ثلاث مرات على الاقل بايقاع
كسريع(. كيتاكد الدعلم ايضا من اف كل طالب يسمع الصوت الصحيح قبل اف يرل 

 .الكتابة لوقت طويل، لدنعهم من قراءة الكلمات كلفظها بنطق لغتهم الاـ
عندما يخطئ طالب في اللفظ، يقوـ الدعلم بالتصحيح الفورم. كيتم التصحيح  

حيث يكرر الدعلم اللفظ الصحيح كيطلب من الطالب تقليده، مع  ،بطريقة ايجابية
اعطاء توجيهات حوؿ موضع اللساف اك الشفتتُ، مثل: حاكؿ اف تغلظ مؤخرة 

 .لسانك عند نطق ىذا الحرؼ يا بتٍ
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ما معتٌ ىذه )كفي الجزء الختامي، لا يكتفي الدعلم بطرح اسئلة الاستًجاع مثل  
كيطلب من  .نقرا ىذه الكلمة قراءة صحيحة؟، بل يساؿ ايضا: كيف (الكلمة؟

 77.الطلاب عرض النطق لضماف حصوؿ اتقاف الصوت
 مرحلة التقييمج( 

ىذه ىي مرحلة الاستًجاع كالقياس من اجل التحستُ في اللقاءات التالية. كقد  
 :اكضح الاستاذ تْرم مراحل التقييم كما في الدقابلة التالية

تٍ، ثم الاستًجاع الذاتي للمعلم كاعداد خطة عمل التقييم يبدا بالتقويم التكوي"
لاحقة للدرس القادـ. للتقويم التكويتٍ، استخدـ سجل التقييم الذم اعددتو 

انا ادكف ام الطلاب لا يزاؿ يواجو صعوبة في . اثناء العرض كالتدريب الدكثف
% من الطلاب لا يزالوف يجدكف صعوبة في التمييز بتُ 6٠صوت معتُ )مثلا، 

 الستُ كالصاد(. النتيجة ىي البيانات الصوتية التي احتاجها للقاء التالي. صوتي
ىل التدريب الدكثف الذم قمت بو  )الذاتي:  لزاسبةثم بعد ذلك، اقوـ بالا

ىل الوسيلة التي استخدمتها ) اك (كاف فعالا تٔا يكفي لصوت حرؼ القاؼ؟
. اذا كجدت (ح؟اليوـ كانت كافية لدساعدة الطلاب على سماع الصوت بوضو 

اف معظم الطلاب ما زالوا يواجهوف صعوبة، فهذا يعتٍ اف طريقة تنفيذم تٖتاج 
اى تعديل )مثلا: ىناؾ حاجة اى مزيد من التصور البصرم لدوضع اعضاء 
النطق(. ثم اختَا، خطة العمل اللاحقة )لتحقيق التحستُ(. بناء على التقييم، 

صوت الذم لا يزاؿ ضعيفا )مثلا: في ساخطط للتكرار اك التعزيز المحدد لل
اللقاء الثاني كالعشرين، سابدا تٓمس دقائق احماء خاصة لصوتي حرفي العتُ 

 78(."كالغتُ قبل الدخوؿ اى الدادة الجديدة
تنفيذ الطريقة الصوتية ىو دكرة تضمن تدريس الصوت الصحيح بشكل لسطط لو،  
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تٖسينو. يقوـ الدعلم ببناء عملية تدريس  كلشارستو بفاعلية، كقياس فعاليتو للاستمرار في
منظمة ت٘اما، تبدا بالتخطيط، كالتنفيذ الذم يتكوف من النشاط التمهيدم كالنشاط 
الرئيسي كالنشاط الختامي، ثم بعد التدريس يستمر الدعلم في اجراء التقييم من اجل 

 .التحستُ في اللقاءات التالية
 

لددسسة الدتوسطة الإسلامية قة الصوتية بادام طريخفي است حلهاو  ما هي الدعوقات .٢
 م ٢٠٢5-٢٠٢4للعام الدساسي  جمبرانا الثانيةالحكومية 

، قاـ الباحث الطريقة الصوتيةبعد الانتهاء من جمع البيانات حوؿ كيفية تطبيق  
ما ىي في ىذا الجزء سيشرح الباحث . حلهاالدعوقات ك أيضا تّمع بيانات الدقابلة الدتعلقة 

استخداـ طريقة الصوتية في تعليم اللغة العربية بالددرسة الدتوسطة  في حلهاك الدعوقات 
مبناء على نتائج  ـ، ٢٠٢5-٢٠٢4الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي  ةيالحكوم ةيالإسلام

 6في يوـ الثلاثاء  مدرس اللغة العربية في الددرسةكالدقابلة مع اأوستاذ رحمت البحر بصفتو  
، طريقة الصوتيةبتطبيق  الدوجودة ككيف يحلها ما ىي معوقات، فقد أكضح ٢٠٢5مايو 

 :كفيما يلي نتائج الدقابلة
حسنا يا أخي، من خلاؿ اللقاءات الداضية، قمنا على الفور بإجراء التقييم "

من خلاؿ ذلك، كجدنا بعض الدعوقات التي يجب التغلب عليها معا، . كالتأمل
دل الطلاب عندما يطلب منهم تدني مستول الثقة بالنفس ل: اأوكى كىي

الضوضاء المحيطة بالقاعة كالتي تعيق الددرس كالثانية . التحدث بصوت مسموع
نقص الوسائل التعليمية الدساعدة، مثل الصور كالثالثة  .عند تقديم أمثلة النطق

 Native) اأوصلي ناطقللالبصرية الجذابة، كخصوصا التسجيلات الصوتية 

Speaker)  كمع ذلك، فقد رأينا . الطلاب مرجع صوتي أصيلحتى يكوف لدل
تٖسنا جيدا لدل الطلاب، فقد بدأكا يتمكنوف من التمييز في النطق بتُ القاؼ 

لدينا الحلوؿ للتغلب على  لكن. كالكاؼ، كبتُ الستُ كالشتُ كالصاد كالثاء
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تقديم التقدير في شكل مكافآت للطلاب لزيادة شجاعتهم  :ىذه الدعوقات، مثل
ل عملية التعليم إى لستبر لرهز باأودكات الدساعدة لعرض التسجيلات ثم نق

 79."الصوتية، تْيث يكوف التعليم أكثر تركيزا كتٖكما كفعالية
من خلاؿ توضيحاتو، يتضح أف الددرس لا يقتصر دكره على التعليم فقط، بل يقوـ  

لباحث أف يستنتج أف أيضا بالتقييم لرفع جودة عملية التعليم. كمن ىذا الدنطلق، يدكن ل
تعليم اللغة العربية في  طريقة الصوتيةفي تطبيق  الحوؿ لتغلب تلك الدعوقاتتوجد ىناؾ 

 .ـ ٢٠٢5-٢٠٢4الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي  ةيالحكوم ةيبالددرسة الدتوسطة الإسلام
ح كقد أكضأيضا.  لتأكيد ىذه النتائج، أجرل الباحث أيضا مقابلة مع ثلاثة من الطلاب

 :ما يليك تم اللغة العربية، حيث ذكر يفي تعل جد الدعوقاتتشعر كتو  اأنه اأوكى ةالطالب
كنا لصد صعوبة في تعلم اللغة العربية أونها صعبة كتسبب النعاس، كلكن منذ "

كاقتًاحي ىو أف يزيد  .طلب منا التكرار كالتقليد كثتَا، أصبحت أكثر متعة
 8٠."لم أثناء اللعب لتكوف العملية أكثر تشويقاالدعلم في الدرات القادمة من التع

 كما يلي:  إضافة إى ذلك، ذكر الطالب الثاني أمرا مشابها تقريبا، كىو
كنا لصد صعوبة في تعلم اللغة العربية أوف اللغة العربية بالفعل صعبة كقراءتها "

 كاقتًاحي ىو أف يكوف التعليم في الدرات القادمة أكثر تفاعلية لكي لا. صعبة
 80."يسبب الدلل كالنعاس

 ي كالتالي:أيضا عن رأم مشابو تقريبا، كى ةالثالث ةالطالب تثم عبر 
أما بالنسبة للصعوبة، فهي في أف النطق يجب أف يكوف دقيقا، كىذا صعب يا "

أخي. كاقتًاحي ىو أف يتم إعداد لعبة في عملية التعليم في الدرات القادمة، كأف 
 8٢".كزملائي أكثر حماسا تلكي أصبح تكوف ىناؾ جائزة للفائزين،
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بناء على نتائج الدقابلات التي أجريت مع الطلاب، يدكن للباحث أف يستنتج أف  
م اللغة العربية يفي تعل الدعوقاتما ذكره الطلاب كالددرس يتوافق أك متطابق. فقد كجدت 

 ظة الباحث. كيتم تأكيد ىذا اأومر أيضا من خلاؿ نتائج ملاحةالصوتي طريقةباستخداـ 
التي رصدت بعض الطلاب يبدكف غتَ متحمستُ كيشعركف بالنعاس أثناء ستَ عملية 

 83.التعليم
 التأويلو الدناقشة  .ج 

خلاؿ الدقابلة كالدلاحظة التي تم جمعها من في ىذه الدراسة ناقش الباحث البيانات  
  لتالي:ىي كاأسئلة البحث التي تم ذكرىا، ك  الدناقشة موافقة من قوـت. كسكالتوثيق

لددسسة الدتوسطة الإسلامية الحكومية با تعليم اللغة العربية طريقة الصوتية في استخدام .0
  م ٢٠٢5-٢٠٢4للعام الدساسي  جمبرانا الثانية
كاساس للتدريس، كىي طريقة نابعة من  ستخدـ ىذا البحث الطريقة الصوتيةا 

كعلم النفس  (Leonard Bloomfield) ليونارد بلومفيلد فكر اللغويات البنيوية
من الناحية النظرية، ينظر اى اللغة على انها عادة سلوكية يتم اتقانها من  84.السلوكي

خلاؿ التكرار كالتقليد. كينصب تركيزىا الرئيسي على شكل اللغة كصوتها اللذين يدكن 
ملاحظتهما بشكل موضوعي، لشا يتطلب ايلاء الاهمية لدهارتي الاستماع كالكلاـ كاساس 

قاف اللغة بدقة. كفي التطبيق العملي، يعمل الدعلم كنموذج صوتي يقدـ التصحيح لات
 85.الفورم
 الطريقة الصوتيةإضافة إى ذلك، في تنفيذىا لتعليم اللغة العربية، يدكن تركيز  

فعالا لتحستُ مهارة القراءة   الطريقة الصوتيةعتبر تبشكل أكبر حسب الحاجة، فمثلا، ي
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كىو فعاؿ أيضا لتحستُ مهارة الكلاـ لدل الطلاب كما في  86.اعرفا حنيكما في تْث 
 87عفرة الفيزا.تْث 
 عملية تربوية شاملة صممت بشكل منهجي لتنمية قدرة ىوتعليم اللغة العربية أما  

يكمن جوىر تعليم اللغة العربية في إتقاف  88.على التواصل الوظيفي باللغة العربية الطلاب
كالتي ترتكز على  الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابةة يعتٍ اللغويات اأوربع الدهارات

يشمل ىذا اأوساس علم النحو لفهم بناء الجمل، كعلم الصرؼ  .أساس لغوم متتُ
 89.لضماف دقة نظاـ اأوصوات كالنطق لإتقاف صياغة الكلمات، كعلم اأوصوات

، يدكن ٢٠٢5 بناء على نتائج الدلاحظة كالدقابلة التي اجراىا الباحث في مايو 
استنتاج اف تطبيق الطريقة الصوتية في تعليم اللغة العربية بالددرسة الدتوسطة الاسلامية 

كتوضح نتائج  9٠.قد تم تنفيذه ٢٠٢5-٢٠٢4الحكومية الثانية جمبرانا للعاـ الدراسي 
 .البحث كيفية ىذا التنفيذ عبر ثلاث مراحل مهمة: التخطيط، كالتنفيذ، كالتقييم

 لتخطيطأ( مرحلة ا
مرحلة التخطيط ىي الخطوة الاكى حيث يضمن الدعلم جاىزية جميع الجوانب  

تم تعديلها لتناسب منهج  قبل التدريس. يقوـ الدعلم باعداد كحدة تعليمية الصوتية
كاحتياجات الطلاب. كتشمل الاستعدادات الرئيسية اعداد الدادة، كتٖديد  الاستقلاؿ

ركز على الصوت، كتوفتَ سجل التقييم كاداة اساسية الوسائل كالاستًاتيجيات التي ت
 للتقويم

 ب( مرحلة التنفيذ
مرحلة التنفيذ ىي لحظة التفاعل في الفصل، حيث يكوف التًكيز الرئيسي على  
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تدريب الصوت الصحيح قبل تعليم الدعتٌ. ىذه الدرحلة متكاملة بالكامل طواؿ عملية 
 :التعليم كالتعلم كتنقسم اى ثلاثة انشطة

منذ القاء الدعلم للتحية كقيادة الدعاء  ةيبدأ التًكيز الصوتي: النشاط التمهيدم (0
بنطق عربي فصيح. كيعمل الدعلم كنموذج سمعي كاضح، كيدمج حتى الاسئلة 

 .التمهيدية حوؿ نطق الحركؼ الصعبة لضبط اذف الطلاب
الدفردات  ىذا ىو الجزء الرئيسي للتدريب الصوتي. يلفظ الدعلم: النشاط الرئيسي (٢

بشكل متكرر )بطيء كعادم( مع التاكيد على كل مقطع صوتي كحركة. يطلب 
من الطلاب التقليد بشكل جماعي كفردم. كيتمثل الدكر الحاسم للمعلم في 
تصحيح لسارج الحركؼ كحركات الدد كالوصل بشكل فورم كايجابي. كلتقوية 

 .اثناء الكتابةالاتصاؿ العصبي، يشجع الطلاب على نطق الكلمة في سرىم 
يقوـ الدعلم بالدراجعة كالتعزيز، حيث تشمل اسئلة الدراجعة دائما : النشاط الختامي (3

جانب النطق الصحيح، كليس الدعتٌ فقط. يكرر الدعلم الالفاظ الرئيسية كيذكر 
 .الطلاب تٔمارسة الصوت في الدنزؿ

عيا باستمرار، بشكل عاـ، يحرص الدعلم في مرحلة التنفيذ على اف يكوف نموذجا سم 
كيكرر اللفظ ثلاث مرات على الاقل، كيقوـ بالتصحيح الفورم، كغالبا ما يعطي 

 توجيهات حوؿ موضع اعضاء النطق )اللساف اك الشفتتُ(
 ج( مرحلة التقييم

تهدؼ مرحلة التقييم اى قياس الفعالية كتٗطيط التحسينات. كتتضمن عمليتها ما  
 :يلي
الدعلم السجل الذم اعده لتوثيق الصعوبات الصوتية يستخدـ  :التقييم التكويتٍ (0

 .المحددة التي يواجهها الطلاب )مثلا، صعوبة التمييز بتُ اصوات معينة(
يقيم الدعلم فعالية الطريقة كالوسائل الدستخدمة. فاذا كاف : الاستًجاع الذاتي (٢

 معظم الطلاب لا يزالوف يواجهوف صعوبات، فهذا يعتٍ اف الطريقة تٖتاج اى
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 .تعديل )مثلا، تتطلب الدزيد من التصور البصرم لاعضاء النطق(
بناء على نتائج التقييم، يخطط الدعلم للتكرار كالتعزيز المحدد : خطة العمل اللاحقة (3

 .للاصوات التي لا تزاؿ ضعيفة للقاء التالي
ىو دكرة منظمة تضمن تدريس الصوت بشكل الصوتية كبذلك، فاف تنفيذ الطريقة 

كالتدريب عليو بفاعلية، كتقييمو باستمرار من اجل رفع مستول اتقاف الطلاب  لسطط لو،
كقد تم اطلاؽ تطبيق ىذه الطريقة بسبب الحاجة الدلحة للتغلب على صعوبة . للنطق

الطلاب في التمييز بتُ الحركؼ الذجائية، كتٖستُ لسارج الحركؼ التي يواجهها الطلاب 
 . باليمن خلفيات ثقافية كدينية لستلفة في

كفيما يتعلق بالتنفيذ، يعمل الدعلم كنموذج صوتي كاضح، يلفظ الدفردات ببطء  
تعليم الطلاب  ىو التًكيز .كتكرار، ثم يطلب من الطلاب تكرار اللفظ حتى ثلاث مرات

عبر التدريب على الاستماع، كالتقليد، كمقارنة اأوصوات، بدءا من الحركؼ، ثم 
ىذا يتفق مع مبدا تعليم الصوت قبل الدعتٌ. كيقر الطلاب . ك الكلمات، كصولا إى الجمل

باف طريقة التقليد كالتكرار ىذه مفيدة جدا لانها تساعدىم على الحفظ كالفهم بشكل 
اف تطبيق ىذه الطريقة متكامل منذ النشاط التمهيدم )حيث ، العملية الدنهجية. افضل

عاء( كحتى الختاـ. كحتى في النشاط يستخدـ الدعلم النطق العربي الفصيح عند السلاـ كالد
الرئيسي، يتم تشجيع الطلاب على نطق الكلمة في سرىم اثناء الكتابة لتقوية العلاقة بتُ 

 .الصوت كشكل الكتابة
كما يجرم الدعلم تقييما تكوينيا منهجيا حيث يدكف بيانات صوتية لزددة حوؿ ام  

ص(، كالتي يتم )ك  (س)فرؽ بتُ الطلاب لا يزاؿ يواجو صعوبة في صوت معتُ مثلا، ال
 .استخدامها بعد ذلك كاساس لخطة العمل اللاحقة في اللقاء التالي

كالنتائج البحثية فتظهر  (Leonard Bloomfield) اما نتائج التحليل بتُ النظرية 
اف تطبيق الطريقة الصوتية في الددرسة الدتوسطة الاسلامية الحكومية  الدناقشةبتُ تالتوافق. 

 كما يلي:  مع مبادئ النظرية البنيوية نية تّمبرانا لو توافق عاىالثا
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اف استخداـ التكرار الدكثف )التدريب كالتقليد(  : التوافق مع الدبدأ الجوىرم )السلوكية(أ( 
كآلية تعليم رئيسية يعكس بدقة نظرة السلوكية اى اف اللغة عادة تتشكل من خلاؿ 

 .الاجراء يدثل جوىر بناء عادة النطق الدقيقالتحفيز كالاستجابة كالتعزيز. ىذا 
قاـ الدعلم بدكر يتوافق ت٘اما مع النظرية، حيث عمل كنموذج : التوافق مع دكر الدعلمب( 

شفوم كشرطي للصوت يقدـ التصحيح الفورم بفاعلية. كىذا يضمن اف الطلاب 
 .يسمعوف كينتجوف الشكل الصحيح

تظهر عملية التقييم التي اجراىا الدعلم منهجا : التوافق مع الدنهجية البلومفيلديةج( 
منهجيا كموضوعيا. اف جمع البيانات المحددة حوؿ صعوبات النطق لدل الطلاب 

كاستخدامها للتخطيط اللاحق، يدؿ على تبتٍ منهجية علمية  (ز)مثل  (ذ)نطق 
 .صارمة قائمة على الدلاحظة التجريبية، كما اكصى بو بلومفيلد في البنيوية

تشتَ النتائج اى الفعالية الوظيفية لاف الطلاب يشعركف بانهم : لفعالية الوظيفيةاد( 
اصبحوا اكثر حفظا ك فهما. كىذا يؤكد الفرضية البنيوية التي ترل اف التًكيز على 

 .الشكل كالتكرار يدكن اف يؤدم اى اتقاف الجانب الصوتي للغة بشكل قابل للقياس
 تعليم اللغة العربية الطريقة الصوتية في ـاستخدالقد لصح يعتٍ  خلاصة التحليل 

السلوكي -في تبتٍ الاطار النظرم البنيوم جمبراناالدتوسطة الإسلامية الحكومية درسة بالد
 .بتًكيز كاضح على دقة الصوت كاستخداـ آلية التدريب الدكثف كالتقييم الدمنهج

ة الدتوسطة الإسلامية لددسسدام طريقة الصوتية باخفي است حلهاما هي الدعوقات و  .٢
 م ٢٠٢5-٢٠٢4للعام الدساسي  جمبرانا الثانيةالحكومية 

يشتَ بشكل عاـ إى الصعوبات، أك الحواجز، أك  أك العوائق مصطلح الدعوقات 
العقبات، أك العوامل الدثبطة التي تقف في طريق تٖقيق ىدؼ معتُ، أك إلصاز مهمة، أك 

 90.استمرار عملية بنجاح كفعالية
، اف (Leonard Bloomfield)  الطريقة الصوتية، الددعومة بالبنيوية كالسلوكيةتعتبر 

                                                             
 .(٢٠٢٠ ،)الجامعة الإسلامية الحكومية تّوركب "ليبونج0مشكلة تعليم العربية في الددرسة الثانوية الحكومية " ،ييتُ سنجيا 90
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كمع ذلك، غالبا ما  .9٢.اللغة عادة يسهل اتقانها من خلاؿ التقليد كالتعزيز كالتكرار
 :تواجو ىذه الطريقة معوقات لا مفر منها بسبب

لجوانب النفسية ت٘يل ىذه الطريقة اى تٕاىل ا: نقص البعد العاطفي )الوجداني(أ( 
للطلاب، مثل الدافعية كالاىتماـ، نظرا للتًكيز الجامد جدا على التدريب الدكثف 

 .كالشكل
تعتمد فعالية تكوين العادة الصوتية بشكل كبتَ على كجود : الحاجة اى الوسائلب( 

 .كبيئة تعليمية مناسبة  نموذج سمعي كاضح كاصيل
رغم من اهميتو لتكوين العادة، يدكن اف يسبب اف التكرار الدكثف، على ال :الرتابةج( 

الدلل كالضجر للمتعلمتُ. لذلك، ينصح نظريا بدمج ىذه الطريقة مع طرؽ اخرل 
 93اأوخرل. اك الالعاب مثل لعب الادكار

كثلاثة طلاب ككذلك  مبناء على نتائج الدقابلات مع الدعلم الاستاذ رحمة البحر  
في تعليم طريقة الصوتية لتطبيق  الدعوقاتل ملاحظات الباحث يدكن تٖديد عدة عوام

 :كما يلي  94،اللغة العربية كالتي يدكن تصنيفها
 العوامل الداخليةأ( 

يشعر الطالب بتدني مستول الثقة بالنفس عندما يطلب منو ، تدني الثقة بالنفس (0
 .التكلم اك اللفظ بصوت عاؿ كما ذكر الاستاذ البحر في الدقابلة السابقة

يرل الطالب اف عملية التعلم صعبة كتؤدم اى النعاس ، النعاس كأقلة الحماس  (٢
كيدعم ىذا ايضا ملاحظة الثاني،  كالطالب ة اأوكىاك الدلل كما ذكر الطالب

 .الباحث التي سجلت اف الطلاب يبدكف غتَ متحمستُ كيشعركف بالنعاس
ب اف يجد الطالب صعوبة في انتاج اللفظ النطق الذم يج، صعوبة اللفظ الدقيق (3

 ثالثة.ال ةكما ذكر الطالب  الطريقة الصوتيةيكوف دقيقا كصحيحا كىو جوىر 
                                                             

92
 Ubaidillah, Teori-Teori Linguistik (Prodi Sastra Inggris Fakultas Adab dan Ilmu Budaya UIN 

Sunan Kalijaga Yogyakarta, 2021). 
 .علم اأوصوات النطقي )دراسات كصفية تطبيقية(ىادم نهر,  93
 (٢٠٢5بالددرسة الإسلامية الحكومية الثانية جمبرانا، )مايو، كالدلاحظات تالدقابلا 94
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 العوامل الخارجيةب( 
الضوضاء المحيطة بقاعة الفصل تعيق الدعلم عن تقديم نماذج نطق ، ضوضاء البيئة (0

 .كاضحة للطلاب كما يدكن اف تشوش على تركيز الطلاب
ساعدة التعليمية الوسائل الكافية نقص الادكات الد، لزدكدية الوسائل التعليمية (٢

خاصة الصور الدرئية الجذابة كالتسجيلات الصوتية للناطقتُ الاصليتُ كمرجع 
 .موثوؽ لعملية النطق

ذات طبيعة شاملة تشمل  الدعوقاتكبناء على نتائج ىذا التحليل يتضح اف ىذه  
ة الصعوبات التقنية في الجوانب النفسية كتدني الثقة بالنفس كالتحفيز اك الدلل كالاكاديدي

النطق كالدرافق كالبيئة كالضوضاء كنقص الوسائل الدساعدة فعامل تدني الثقة بالنفس 
 ةالصوتي طريقةكنقص الوسائل الدوثوقة تسجيلات الناطقتُ الاصليتُ يعيقاف مباشرة لصاح 

لطلاب الذم يعتمد بشكل كبتَ على المحاكاة كالدمارسة الشفوية الدتكررة كيشتَ اقتًاح ا
لاستخداـ الالعاب كالجوائز اى انهم يركف التفاعل كالتقدير كحل رئيسي للتغلب على 

اه مقداد إمتُ الذم يبحث مع البحث الذم أجر  فقاكىذا مو . الدلل كرفع مستول التحفيز
 95عليم اللغة العربية.عن موجودة الدعوقات في ت

 :ةاما الحلوؿ الدقتًحة فيمكن تصنيفها تْسب لزور الدعالج
 داخليةاللوؿ الحأ( 

يهدؼ لزيادة شجاعة الطلاب كثقتهم بالنفس ، تقديم الشكر كالجوائز التعزيز (0
 .عند اللفظ كغرس ركح الدنافسة الصحية

يهدؼ للتغلب على الشعور بالصعوبة كالدلل ، زيادة التفاعل من خلاؿ الالعاب (٢
 .كجعل التعلم اكثر متعة كرفع مستول حماس الطلاب

 ارجيةالحلوؿ الخ ب(
يقتًح الدعلم نقل نشاط التدريس كالتعلم اى الدختبر المجهز ، نقل عملية التعلم (0

                                                             
 .٢٠٢3 ،دراسة معاصرة "،معوقات تعليم اللغة العربية اتصاليا للناطقتُ بغتَىا، "مقداد إيداف 95
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بالادكات الدساعدة الكافية كالذدؼ معالجة مشكلة الضوضاء المحيطة بالفصل 
 .كخلق بيئة اكثر تركيزا كفعالية لتعليم الصوتيات

ختبر يدكن للمعلم بالاستفادة من الد، توفتَ الادكات الدساعدة كالوسائل الاصيلة (٢
اف يوفر كيعرض بسهولة التسجيلات الصوتية للناطقتُ الاصليتُ ككذلك الصور 
الدرئية الجذابة كهما حلاف حاسماف لنقص الدراجع الصوتية الاصيلة كلنقص 

 .لطريقة الصوتيةالادكات البصرية الدساعدة 
حيث تٕمع  عامة، تأتي ىذه الحلوؿ الدقتًحة لتشكل خارطة طريق شاملة،كبصفة  

كتوازف بتُ لرموعة من التحسينات الجوىرية التي تتطلب التنفيذ في ثلاثة لرالات رئيسية 
 :كمتكاملة، كيدكن تقسيمها كالتالي

تٖستُ الدرافق / البيئة: الانتقاؿ اى الدختبر للقضاء على الضوضاء كتسهيل استخداـ أ( 
 الوسائل التعليمية.

 الناطقتُ اأوصليتُمن فتَ التسجيلات الصوتية تٖستُ الوسائل التعليمية: تو ب( 
 كالوسائل الدرئية الجذابة.

تٖستُ الدنهج كالطرؽ: استخداـ الالعاب كالجوائز لتحفيز الدافعية كالتفاعلية كرفع ج( 
 .الثقة بالنفس لدل الطلاب

يظهر التحليل أف الدعوقات التي ت٘ت ملاحظتها في الديداف تتوافق ت٘اما مع القيود  
على الرغم من لصاح . (Leonard Bloomfield) الصوتيةعتًؼ بها نظريا في الطريقة الد

تطبيق ىذه الطريقة من ناحية دقة الصوت، فقد كجد البحث أيضا لرموعة من الدعوقات 
التي تنشأ منطقيا من القصور النظرم لذذه الطريقة. إف الدعوقات التي كجدت، مثل 

التي تسبب النعاس، كتدني الثقة بالنفس عند شكاكل الطلاب من العملية الدملة 
الجامد. فالطريقة البنيوية،  التحدث بصوت عاؿ، ىي نتائج مباشرة لدبدأ التدريب الدكثف

نظرا لتًكيزىا الضيق على الشكل كاهمالذا للبعد العاطفي )الوجداني(، ىي بطبيعتها عرضة 
 .للملل
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، الناطقتُ اأوصليتُمن ائل كتشتَ الدعوقات اأوخرل، مثل الضوضاء كنقص الوس 
إى تٖديات في تلبية الدتطلبات النظرية للطريقة الصوتية تٓصوص البيئة الدتحكم فيها 

 .كنموذج الصوت الدثالي
كانت استجابة الدعلم لذذه الدعوقات تٔثابة لزاكلة للتغلب على القيود النظرية لذذه ف 

ج التحفيز كالبعد العاطفي الدهمل. ىي خطوة لدم الطريقة. فالحلوؿ مثل تقديم الدكافآت
كفي الوقت نفسو، تهدؼ خطة نقل التدريس إى لستبر اللغة إى ضماف توفر نموذج سمعي 
اصيل كخلق بيئة متحكم فيها لتدريب مكثف أكثر فعالية، تٔا يتوافق مع متطلبات 

تحليل كتعزز مقتًحات الطلاب لاضافة الالعاب كالتفاعل استنتاج ال. الطريقة الصوتية
باف الطريقة الصوتية تٖتاج اى دلرها مع استًاتيجيات اكثر جاذبية حتى يتم تٖقيق التوازف 

 .مع رتابة جانب التدريب الدكثف، كبالتالي يدكن زيادة فعالية التعليم بشكل عاـ
الدتوسطة الإسلامية باختصار، اف الدعوقات في تطبيق الطريقة الصوتية في مدرسة  

ىي في الغالب نتيجة منطقية لخصائصها النظرية، كىي رتابة  مبراناة تّالحكومية الثاني
التدريب الدكثف كاعتمادىا على نموذج سمعي عالي الجودة. كمع ذلك، تشتَ استجابة 
الدعلم كاقتًاحات الطلاب اى اف الحلوؿ التي تم السعي اليها، مثل استخداـ لستبر اللغة 

فة عناصر الالعاب كما اقتًح الطلاب تهدؼ بفاعلية كتقديم الدكافآت، بالاضافة اى اضا
اى التغلب على القيود النظرية لتلك الطريقة. كبذلك، يسعى الدعلم اى الحفاظ على 
فعالية الطريقة الصوتية في تشكيل دقة الصوت، كفي الوقت نفسو دلرها مع استًاتيجيات 

 .تٖفيزية اكثر تفاعلية
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 امسةالباب الخ
 الخاتمة

 الخلاصة .أ 
بالددرسة ليل اللبيانات في استخداـ طريقة الصوتية في تعليم اللغة العربية ى نتائج تٖبناء عل 

ذكر يسـ،  ٢٠٢5-٢٠٢4 للعاـ الدراسي الدتوسطة الإسلامية الحكومية الثانية تّمبرنا
  كالتالي:حث  كما كتب في أسئلة الب  صة الباحث على الخلا

م اللغة العربية بالددرسة الدتوسطة الاسلامية الحكومية في تعلي لقد تم تنفيذ الطريقة الصوتية .0
بشكل منهجي كمنظم كمتكامل  ٢٠٢5-٢٠٢4الثانية جمبرانا خلاؿ العاـ الدراسي 

الذم  (Bloomfield) السلوكي-ت٘اما، لشا يدؿ على توافق عاؿ مع الاطار النظرم البنيوم
كتنقسم عملية التنفيذ اى . رارينظر اى اللغة على انها عادة سلوكية تتقن من خلاؿ التك

دكرة متماسكة، تبدا من مرحلة التخطيط حيث يقوـ الدعلم باعداد كحدة تعليمية بعناية، 
كتٖديد الوسائل كاستًاتيجية التدريب الدكثف، كسجل التقييم الذم يركز على الجانب 

يضمن سماع فصيح،  . ثم في مرحلة التنفيذ، يعمل الدعلم باستمرار كنموذج صوتيةالصوتي
الطلاب للصوت الصحيح منذ تٖية البداية حتى الختاـ. كيستخدـ الدعلم تقنية التدريب 

يلفظ الدفردات ثلاث مرات على الاقل بايقاعات لستلفة كيطلب من الطلاب  الدكثف
كيقوـ بدكر حاسم كػشرطي للصوت من خلاؿ تقديم التصحيح  التقليد جماعيا كفرديا

ركؼ لدل الطلاب. بالاضافة اى ذلك، يقوم الدعلم الاتصاؿ الفورم لاخطاء لسارج الح
العصبي بتشجيع الطلاب على نطق الكلمة في سرىم اثناء الكتابة. كاختَا، تضمن مرحلة 
التقييم استمرارية عملية التحستُ، حيث يجرم الدعلم تقييما تكوينيا لشنهجا لتسجيل 

الفرؽ بتُ س ك ص(، كالتي بيانات لزددة عن صعوبات النطق لدل الطلاب )مثل 
تستخدـ بعد ذلك كاساس تٕريبي لخطة العمل اللاحقة في اللقاءات القادمة. بصفة 
عامة، لصح ىذا التكامل القوم بتُ التخطيط كالتدريب النشط كالتقييم الدنظم في بناء 
عادة النطق الدقيق لدل الطلاب، مؤكدا صحة الفرضية السلوكية باف التدريب الدكثف 
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 .قليد يدكن اف يؤديا اى اتقاف الجانب الصوتي للغة بشكل قابل للقياسكالت
على الرغم من لصاح تطبيق الطريقة الصوتية من ناحية دقة الصوت، فقد كجد ىذا  .٢

البحث اف فعاليتها في الديداف تعرقلت بسلسلة من الدعوقات التي نشات منطقيا من 
كاهماؿ البعد العاطفي.  رتابة التدريب الدكثفالقصور النظرم للطريقة ذاتها، كىو الديل اى 

كتشمل الدعوقات التي تم العثور عليها عوامل داخلية مثل شكاكل الطلاب من العملية 
كىو نتيجة  الرتيبة كالدملة التي تسبب النعاس، كتدني الثقة بالنفس للتحدث بصوت عاؿ

ثلة في ضوضاء البيئة ككذلك عوامل خارجية متم مباشرة لدبدأ التدريب الدكثف الجامد
خارج الفصل كنقص الوسائل السمعية اأوصيلة من الناطقتُ اأوصليتُ، لشا احبط تلبية 

كاستجابة لذذه . متطلبات الطريقة لبيئة تعليمية متحكم فيها كنموذج صوت مثالي
التحديات، اقتًح الدعلم كالطلاب حلولا شاملة تهدؼ بفاعلية اى تٕاكز ىذا الضعف 

كدمج عناصر  تضمن ىذه الحلوؿ زيادة الدافعية من خلاؿ منح الجوائزالنظرم. كت
ككذلك تٖستُ البيئة عبر خطة نقل التدريس اى  لحقن البعد العاطفي الدفقود اأولعاب

لستبر اللغة العازؿ للصوت. ىذه الإجراءات لذا ىدؼ مزدكج: ضماف توفر نموذج صوتي 
الوقت نفسو خلق جو تعليمي اكثر تفاعلية  عالي الجودة لتدريب مكثف اكثر فعالية، كفي

كجاذبية. كبذلك، تشتَ استجابة الدعلم كمقتًحات الطلاب اى جهود ناجحة للحفاظ 
على فعالية الطريقة الصوتية في تشكيل دقة الصوت، مع دلرها باستًاتيجيات تٖفيزية 

 .ل الطلاباكثر تفاعلية من اجل التغلب على الرتابة كاعادة بناء الثقة بالنفس لد
 قتراحاتالإ .ب 

 بناء على البيانات السابقة، يدكن تقديم الاقتًاحات التالية:
باعتباره صانع القرار كالدسؤكؿ عن إدارة الدرافق، ينصح مدير الددرسة تٔا  مدير الددرسة: .0

تسهيل تدريب ، ك دعم توفتَ الوسائل اأوصيلة، ك إعطاء اأوكلوية لتحستُ الدرافق، يلي
 .الدعلمتُ

، باعتباره الدنفذ الرئيسي للمنهجية في الفصل، ينصح الدعلم تٔا يلي للغة العربية:مدرس ا .٢
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تصحيح النطق ، ك استغلاؿ الدختبر على النحو اأومثل، دمج التعزيز الإيجابي كاأولعاب
 .بدقة

رفع ،باعتبارىم العنصر اأوساسي في عملية التعلم، ينصح الطلاب تٔا يلي الطالب: .3
التًكيز على الفركقات ، ك الاستفادة من الوسائل السمعية، حدثمستول الشجاعة في الت

 .الصوتية
إجراء ، من أجل مواصلة التطوير العلمي، ينصح الباحثوف الآخركف تٔا يلي :تُللباحث .4

 .دراسة اأوثر طويل الددل، ك التًكيز على تطوير الوسائل، تْوث مقارنة
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 عنوان البحث الدتغيرات الدؤسرات مصادس البيانات مناهج البحث مشكلة البحث
طريقة  استخداـ كيف .0

في تعليم اللغة الصوتية 
لددرسة الدتوسطة با العربية

الإسلامية الحكومية الثانية 
انا للعاـ الدراسي جمبر 

 ؟ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4
 ما ىي الدعوقات كالحلها .٢

طريقة  استخداـفي 
تعليم اللغة  في الصوتية
الدتوسطة لددرسة با العربية

الإسلامية الحكومية الثانية 
جمبرانا للعاـ الدراسي 

 ؟ ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4
 

 منهج البحث .أ 
مدخل البحث:  .0

 الكيفي
نوع البحث: دراسة  .٢

 الحاؿ
 تطريقة جمع البيانا .ب 

 الدلاحظة .0
 الدقابلة .٢
 قتوثيال .3

 تٖليل البيانات .ج 
 البيانات تٗفيض .0
 عرض البيانات .٢
استخلاص  .3

 الاستنتاجات
 تصليح البيانات .د 

 تثليث الدصادر .0
 تثليث التقنيات .٢

 الدخبر .أ 
ب  .0 الصف طلا 

 ثامنالالسابع أك 
 معلم اللغة العربية .٢
 رئيس الددرسة .3

 الوثائق .ب 
 الكتاب .ج 

 

 ف طريقة الصوتيةتعريال .0
 وتيةالص أهمية طريقة .٢
 أىداؼ طريقة الصوتية .3
 أنواع طريقة الصوتية .4

 
تعليم اللغة  التعريف .0

 العربية
 أهمية تعليم اللغة العربية .٢
أىداؼ تعليم اللغة  .3

 العربية
 أنواع تعليم اللغة العربية .4
 أنواع مهارات اللغويات .5

الطريقة  .أ 
 الصوتية 

 
 
 
 

تعليم اللغة  .ب 
 العربية

في تعليم اللغة  الصوتية الطريقة استحداـ
 الإسلامية الدتوسطة لددرسةبا عربيةال

 الدراسي للعاـ جمبرانا الثانيةالحكومية 
 ـ ٢٠٢5- ٢٠٢4

 



 
 

 

Pedoman Observasi 

 

1. Alamat/lokasi sekolah 

2. Lingkungan sekolah 

3. Ruang kelas 

4. Proses pembelajaran bahasa Arab di kelas 

a. Suasana kelas 

b. RPP/Modul ajar 

c. Proses pembelajaran 

d. Siswa Ketika pembelajaran 

  



 
 

 

Pedoman Wawancara Untuk Guru Bahasa Arab 

 

1. Sejak kapan metode fonetik ini mulai diterapkan dalam pembelajaran 

bahasa Arab di kelas Bapak/Ibu? 

2. Bagaimana langkah-langkah spesifik yang Bapak/Ibu lakukan saat 

mengimplementasikan metode fonetik? 

3. Apakah Bapak/Ibu memiliki perbedaan atau modifikasi tersendiri dalam 

penerapan metode fonetik ini dibandingkan teori dasarnya? Jika ada, apa 

alasannya? 

4. Hambatan utama apa yang Bapak/Ibu temukan saat menerapkan metode 

fonetik? 

5. Bagaimana solusi atau strategi yang telah Bapak/Ibu lakukan untuk 

mengatasi hambatan-hambatan tersebut sejauh ini? 

 

Pedoman Wawancara Untuk Siswa 

 

1. Apakah Bapak/Ibu Guru sering meminta kalian menirukan atau 

mengulang-ulang pelafalan huruf/kata bahasa Arab? 

2. Menurut kalian, apakah cara mengajar guru sudah membantu kalian 

memahami bahasa Arab? 

3. Apakah kalian merasakan kesulitan dalam pembelajaran bahasa arab? 

4. Saran apa yang ingin kalian sampaikan kepada guru agar pembelajaran 

menjadi lebih mudah dan menyenangkan? 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

 

  



 
 

 

Modul Ajar Kelas Eksperimen 

MODUL AJAR KURIKULUM MERDEKA 

MATA PELAJARAN : BAHASA ARAB 

BAB 5 - المهنة 

 

I. INFORMASI UMUM 

 

A. IDENTITAS MODUL 

Nama Madrasah : Madrasah Tsanawiyah Negeri 2 Jembrana  

Nama Penyusun : Rahmatul Bahri, S.Pd.I 

Mata Pelajaran : Bahasa Arab 

Kelas / Fase Semester :  VIII / D / 2 

Alokasi waktu  : 3 x 40 menit ( 5 x Pertemuan) 

 

CAPAIAN PEMBELAJARAN MATA PELAJARAN BAHASA ARAB FASE D  

Pada akhir fase D, peserta didik mempunyai kemampuan mengeksplorasi 

informasi serta membangun interaksi dengan teks sebagai alat komunikasi 

global sesuai dengan tujuan dan konteks sosial, mampu merefleksi berbagai 

jenis teks visual atau teks multimoda yang tersurat dan tersirat serta dapat 

menghubungkan dan memaparkannya melalui tulisan dalam paragraf 

sederhana pada berbagai jenis teks dan membuat urutan yang terhubung 

secara logis untuk mengungkapkan gagasan sesuai dengan struktur teks 

secara tulis dan lisan untuk penguatan karakter. 

Elemen Capaian Pembelajaran 

Menyimak Peserta didik mampu mengeksplorasi informasi yang didengar 

ten tang perkenalan, fasilitas di madrasah, peralatan sekolah, 

alamat, rumah, keluarga, kegiatan sehari-hari, hobi, pekerjaan, 

kesehatan, hari-hari besar Islam, pariwisata, alam, dan 

lingkungan dengan menggunakan susunan gramatikal: 



 
 

 

 

untuk memahami informasi tersurat dan tersirat dari teks yang 

didengar. 

Berbicara Peserta didik mampu membangun interaksi tentang perkenalan, 

fasilitas di madrasah, peralatan sekolah, alamat, rumah, 

keluarga, kegiatan sehari-hari, hobi, pekerjaan, kesehatan, hari-

hari besar Islam, pariwisata, alam, dan lingkungan dengan 

menggunakan susunan gramatikal: 

 

sebagai alat komunikasi global. 

Membaca - 

Memirsa 

Peserta didik mampu memahami dan merefleksi berbagai jenis 

teks visual atau multimoda tentang perkenalan, fasilitas di 

madrasah, peralatan sekolah, alamat, rumah, keluarga, kegiatan 

sehari-hari, hobi, pekerjaan, kesehatan, hari-hari besar Islam, 

pariwisata, alam, dan lingkungan dengan menggunakan susunan 

gramatikal: 



 
 

 

 

untuk memahami informasi tersurat dan tersirat dari berbagai jenis 

teks. 

Menulis - 

Mempresentasikan 

Peserta didik mampu menghubungkan dan memaparkan 

kalimat melalui paragraf sederhana pada berbagai jenis teks dan 

membuat urutan yang terhubung secara logis ten tang 

perkenalan, fasilitas di madrasah, peralatan sekolah, alamat, 

rumah, keluarga, kegiatan sehari-hari, hobi, pekerjaan, 

kesehatan, hari-hari besar Islam, pariwisata, alam, dan 

lingkungan dengan menggunakan susunan gramatikal: 

 

untuk mengungkapkan gagasan sesuai dengan struktur teks 

secara tulis dan lisan. 

 

B KOMPETENSI AWAL 

Untuk memenuhi kebutuhan hidup, siapapun harus bekerja. Ada banyak 

jenis dan ragam pekerjaan dapat di sekitar Ananda. Mulai dari pedagang, 

petani, insinyur, polisi, guru hingga dokter. Terkait dengannya, Ananda akan 

belajar mengenal jenis pekerjaan dalam Bahasa Arab, cara menanyakakan 

dan menyatakan jenis pekerjaan harapan Ananda di masa datang dengan 

menggunakan struktur المصدر الصريح 

 



 
 

 

C. PROFIL PELAJAR PANCASILA (PPP) DAN PELAJAR RAHMATAN LIL ALAMIN 

(PRA) 

 Profil Pelajar Pancasila yang ingin dicapai adalah Beriman, bertakwa 
kepada Tuhan yang Maha Esa dan berakhlak mulia, berkebhinekaan 
global, mandiri, gotong royong, bernalar, dan kritis dan kreatif. 

 Profil Pelajar Rahmatan Lil ‘Alamin yang ingin dicapai adalah taaddub, 
tawassuth, tathawwur wa ibtikar, dan tasamuh. 

 

D. SARANA DAN PRASARANA 

Media  : LCD proyektor, komputer/laptop, jaringan internet, dan 

lain-lain 

Sumber Belajar  : Lembar Kerja Peserta Didik (LKPD), laman elearning, e-

book, buku bacaan, Youtube dsb. 

 

E. TARGET PESERTA DIDIK 

Kategori peserta didik dalam proses pembelajaran ini adalah peserta didik 

regular 

 

F. MODEL DAN METODE PEMBELAJARAN 

Model Pembelajaran : Inquiry Learning 

  



 
 

 

II. KOMPETENSI INTI 

 

A. TUJUAN PEMBELAJARAN 

Tujuan Pembelajaran Pertemuan Ke-21 

 Melalui pembelajaran kosakata (المفردات), peserta didik mampu melafalkan 
kosakata dari beberapa mufradat yang berkaitan dengan tema 
 denganbenarالمهنة

 Melalui pembelajaran kosakata (المفردات), peserta didik mampu menghafal 
kosakata dari beberapa mufradat yang berkaitan dengan tema 
 dengan baikالمهنة

 Melalui pembelajaran kosakata (المفردات), peserta didik dapat 
mencocokkan kosakata (المفردات) dengan gambar tentang المهنة dengan 
benar 

Tujuan Pembelajaran Pertemuan Ke-22 

 Dengan mempelajari الحوار (percakapan), peserta didik mampu 
menganalisis teks tersebut yang berkaitan dengan tema المهنة dengan 
benar sesuai dengan kaidah kebahasaan. 

 Dengan mempelajari الحوار (percakapan), peserta didik dapat 
mendemonstrasikan teks الحوار (percakapan)yang berkaitan dengan tema 
 dengan baikالمهنة

Tujuan Pembelajaran Pertemuan Ke-23 

 Dengan mempelajari التراكيب (Tarkib/Kaidah Bahasa Arab), peserta didik 
mampu menganalisis teks bahasa Arab yang berkaitan dengan tema المهنة 
dengan benar sesuai dengan kaidah kebahasaan. 

 Dengan mempelajari التراكيب (Tarkib/Kaidah Bahasa Arab), peserta didik 
dapatmenyusun kalimat bahasa Arab sesuai dengan التراكيب (Tarkib/Kaidah 
Bahasa Arab) yang berkaitan dengan tema المهنة dengan baik. 

Tujuan Pembelajaran Pertemuan Ke-24 

 Peserta didik dapat membaca teks qiroah yang berkaitan dengan materi 
 .dengan benar sesuai dengan kaidah kebahasaan المهنة

 Peserta didik dapat melengkapi kalimat bahasa Arab yang berkaitan 
dengan materi المهنة dengan benar 

 Peserta didik dapatmenerjemahkan teks qiroah yang berkaitan dengan 
materi المهنةdengan benar 

Tujuan Pembelajaran Pertemuan Ke-25 

 Peserta didik dapat menuliskan biodata diri dalam bahasa Arab yang 
berkaitan dengan materi المهنة dengan baik 

 Peserta didik dapat menyempurnakan teks qiroah dalam bahasa Arab 
yang berkaitan dengan materi المهنة dengan benar 



 
 

 

B. PEMAHAMAN BERMAKNA 

 Peserta didik dapat melafalkan kosakata (المفردات)tentang المهنة 

 Peserta didik dapat menghafal kosakata (المفردات) tentang المهنة 

 Peserta didik dapat mencocokkan kosakata (المفردات) dengan gambar 
tentang المهنة 

 Peserta didik dapatmenganalisis teksالحوار (percakapan) 

 Peserta didik dapat mendemonstrasikan teks الحوار (percakapan) 

 Peserta didik dapat menganalisis التراكيب (Tarkib/Kaidah Bahasa Arab) 

 Peserta didik dapatmenyusun kalimat bahasa Arab sesuai dengan التراكيب 
(Tarkib/Kaidah Bahasa Arab)  

 Peserta didik dapat membaca teks qiroah yang berkaitan dengan materi 
 المهنة

 Peserta didik dapat melengkapi kalimat bahasa Arab yang berkaitan 
dengan materi المهنة 

 Peserta didik dapatmenerjemahkan teks qiroah yang berkaitan dengan 
materi المهنة 

 Peserta didik dapatmenuliskanbiodata diri dalam bahasa Arab yang 
berkaitan dengan materi المهنة 

 Peserta didik dapat menyempurnakan teks qiroah dalam bahasa Arab 
yang berkaitan dengan materi المهنة 

 

C. PERTANYAAN PEMANTIK 

 Guru menanyakan kepada peserta didik seputar materi Kosakata (المفردات) 
, Percakapan (الحوار) , Kaidah Bahasa Arab (التراكيب) ,Teks qiroah (القراءة ), 
Kalimat (الكتابة ) yang berkaitan dengan   المهنة 

 

D. KEGIATAN PEMBELAJARAN 

PERTEMUAN KE-21 

KOSAKATA (المفردات) TENTANG المهنة 

PENDAHULUAN 

 Guru membuka pembelajaran dengan mengucapkan salam. 

 Melakukan pembiasaan berdoa, memeriksa kehadiran, kerapihan pakaian, 
posisi tempat duduk peserta didik dan kebersihan kelas. 

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik materi 
yang akan diajarkan. 

 Guru memotivasi peserta didik untuk tercapainya kompetensi dan 
karakter yang sesuai dengan Profil Pelajar Pancasila (bertakwa kepada 
Tuhan Yang Maha Esa dan berakhlak mulia, bernalar kritis dan kreatif, 



 
 

 

bergotong royong, serta kebhinnekaan global) dan Profil Pelajar 
Rahmatan Lil ‘Alamin (taaddub, tawassuth, tathawwur wa ibtikar, dan 
tasamuh) 

 

KEGIATAN INTI 

 Peserta didik diberi motivasi dan panduan untuk melihat, mengamati, 
membaca dan menuliskannya kembali. Mereka diberi tayangan dan bahan 
bacaan terkait materi Kosakata (المفردات) tentang المهنة 

 Guru memberikan kesempatan untuk mengidentifikasi sebanyak mungkin 
hal yang belum dipahami, dimulai dari pertanyaan faktual sampai ke 
pertanyaan yang bersifat hipotetik. Pertanyaan ini harus tetap berkaitan 
dengan materi Kosakata (المفردات) tentang المهنة 

 Peserta didik dibentuk dalam beberapa kelompok untuk mendiskusikan, 
mengumpulkan informasi, mempresentasikan ulang, dan saling bertukar 
informasi mengenai Kosakata (المفردات) tentang المهنة 

 Peserta didik mempresentasikan hasil kerja kelompok atau individu secara 
klasikal, mengemukakan pendapat atas presentasi yang dilakukan 
kemudian ditanggapi kembali oleh kelompok atau individu yang 
mempresentasikan 

 Guru dan peserta didik membuat kesimpulan tentang hal-hal yang telah 
dipelajari terkait Kosakata (المفردات) tentang المهنة. 

 Peserta didik kemudian diberi kesempatan untuk menanyakan kembali 
hal-hal yang belum dipahami 

 

KEGIATAN PENUTUP 

 Guru membimbing peserta didik menyimpulkan pembelajaran yang telah 
dilakukan 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 
pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan belajar dengan memberikan pesan dan motivasi 
tetap semangat belajar dan diakhiri dengan berdoa. 

 

 

PERTEMUAN KE-22 

PERCAKAPAN (الحوار) TENTANG المهنة 

PENDAHULUAN 

 Guru membuka pembelajaran dengan mengucapkan salam. 

 Melakukan pembiasaan berdoa, memeriksa kehadiran, kerapihan pakaian, 
posisi tempat duduk peserta didik dan kebersihan kelas. 



 
 

 

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik materi 
yang akan diajarkan. 

 Guru memotivasi peserta didik untuk tercapainya kompetensi dan 
karakter yang sesuai dengan Profil Pelajar Pancasila (bertakwa kepada 
Tuhan Yang Maha Esa dan berakhlak mulia, bernalar kritis dan kreatif, 
bergotong royong, serta kebhinnekaan global) dan Profil Pelajar 
Rahmatan Lil ‘Alamin (taaddub, tawassuth, tathawwur wa ibtikar, dan 
tasamuh) 

 

KEGIATAN INTI 

 Peserta didik diberi motivasi dan panduan untuk melihat, mengamati, 
membaca dan menuliskannya kembali. Mereka diberi tayangan dan bahan 
bacaan terkait materi Percakapan (الحوار) tentang المهنة 

 Guru memberikan kesempatan untuk mengidentifikasi sebanyak mungkin 
hal yang belum dipahami, dimulai dari pertanyaan faktual sampai ke 
pertanyaan yang bersifat hipotetik. Pertanyaan ini harus tetap berkaitan 
dengan materi Percakapan (الحوار) tentang المهنة 

 Peserta didik dibentuk dalam beberapa kelompok untuk mendiskusikan, 
mengumpulkan informasi, mempresentasikan ulang, dan saling bertukar 
informasi mengenai Percakapan (الحوار) tentang المهنة 

 Peserta didik mempresentasikan hasil kerja kelompok atau individu secara 
klasikal, mengemukakan pendapat atas presentasi yang dilakukan 
kemudian ditanggapi kembali oleh kelompok atau individu yang 
mempresentasikan 

 Guru dan peserta didik membuat kesimpulan tentang hal-hal yang telah 
dipelajari terkait Percakapan (الحوار) tentang المهنة. 

 Peserta didik kemudian diberi kesempatan untuk menanyakan kembali 
hal-hal yang belum dipahami 

 

 

 

KEGIATAN PENUTUP 

 Guru membimbing peserta didik menyimpulkan pembelajaran yang telah 
dilakukan 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 
pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan belajar dengan memberikan pesan dan motivasi 
tetap semangat belajar dan diakhiri dengan berdoa. 

 



 
 

 

PERTEMUAN KE-23 

KAIDAH BAHASA ARAB (التراكيب)  TENTANG المهنة 

PENDAHULUAN 

 Guru membuka pembelajaran dengan mengucapkan salam. 

 Melakukan pembiasaan berdoa, memeriksa kehadiran, kerapihan pakaian, 
posisi tempat duduk peserta didik dan kebersihan kelas. 

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik materi 
yang akan diajarkan. 

 Guru memotivasi peserta didik untuk tercapainya kompetensi dan 
karakter yang sesuai dengan Profil Pelajar Pancasila (bertakwa kepada 
Tuhan Yang Maha Esa dan berakhlak mulia, bernalar kritis dan kreatif, 
bergotong royong, serta kebhinnekaan global) dan Profil Pelajar 
Rahmatan Lil ‘Alamin (taaddub, tawassuth, tathawwur wa ibtikar, dan 
tasamuh) 

 

KEGIATAN INTI 

 Peserta didik diberi motivasi dan panduan untuk melihat, mengamati, 
membaca dan menuliskannya kembali. Mereka diberi tayangan dan bahan 
bacaan terkait materi Kaidah Bahasa Arab (التراكيب)  tentang المهنة 

 Guru memberikan kesempatan untuk mengidentifikasi sebanyak mungkin 
hal yang belum dipahami, dimulai dari pertanyaan faktual sampai ke 
pertanyaan yang bersifat hipotetik. Pertanyaan ini harus tetap berkaitan 
dengan materi Kaidah Bahasa Arab (التراكيب)  tentang المهنة 

 Peserta didik dibentuk dalam beberapa kelompok untuk mendiskusikan, 
mengumpulkan informasi, mempresentasikan ulang, dan saling bertukar 
informasi mengenai Kaidah Bahasa Arab (التراكيب)  tentang المهنة 

 Peserta didik mempresentasikan hasil kerja kelompok atau individu secara 
klasikal, mengemukakan pendapat atas presentasi yang dilakukan 
kemudian ditanggapi kembali oleh kelompok atau individu yang 
mempresentasikan 

 Guru dan peserta didik membuat kesimpulan tentang hal-hal yang telah 
dipelajari terkait Kaidah Bahasa Arab (التراكيب)  tentang المهنة. 

 Peserta didik kemudian diberi kesempatan untuk menanyakan kembali 
hal-hal yang belum dipahami 

 

KEGIATAN PENUTUP 

 Guru membimbing peserta didik menyimpulkan pembelajaran yang telah 
dilakukan 



 
 

 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 
pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan belajar dengan memberikan pesan dan motivasi 
tetap semangat belajar dan diakhiri dengan berdoa. 

 

PERTEMUAN KE-24 

MEMBACA TEKS QIROAH (القراءة ) YANG BERKAITAN DENGAN المهنة 

PENDAHULUAN 

 Guru membuka pembelajaran dengan mengucapkan salam. 

 Melakukan pembiasaan berdoa, memeriksa kehadiran, kerapihan pakaian, 
posisi tempat duduk peserta didik dan kebersihan kelas. 

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik materi 
yang akan diajarkan. 

 Guru memotivasi peserta didik untuk tercapainya kompetensi dan 
karakter yang sesuai dengan Profil Pelajar Pancasila (bertakwa kepada 
Tuhan Yang Maha Esa dan berakhlak mulia, bernalar kritis dan kreatif, 
bergotong royong, serta kebhinnekaan global) dan Profil Pelajar 
Rahmatan Lil ‘Alamin (taaddub, tawassuth, tathawwur wa ibtikar, dan 
tasamuh) 

 

KEGIATAN INTI 

 Peserta didik diberi motivasi dan panduan untuk melihat, mengamati, 
membaca dan menuliskannya kembali. Mereka diberi tayangan dan bahan 
bacaan terkait materi Membaca teks qiroah (القراءة ) yang berkaitan 
dengan المهنة 

 Guru memberikan kesempatan untuk mengidentifikasi sebanyak mungkin 
hal yang belum dipahami, dimulai dari pertanyaan faktual sampai ke 
pertanyaan yang bersifat hipotetik. Pertanyaan ini harus tetap berkaitan 
dengan materi Membaca teks qiroah (القراءة ) yang berkaitan dengan المهنة 

 Peserta didik dibentuk dalam beberapa kelompok untuk mendiskusikan, 
mengumpulkan informasi, mempresentasikan ulang, dan saling bertukar 
informasi mengenai Membaca teks qiroah (القراءة ) yang berkaitan dengan 
 المهنة

 Peserta didik mempresentasikan hasil kerja kelompok atau individu secara 
klasikal, mengemukakan pendapat atas presentasi yang dilakukan 
kemudian ditanggapi kembali oleh kelompok atau individu yang 
mempresentasikan 

 Guru dan peserta didik membuat kesimpulan tentang hal-hal yang telah 
dipelajari terkait Membaca teks qiroah (القراءة ) yang berkaitan dengan 
 .المهنة



 
 

 

 Peserta didik kemudian diberi kesempatan untuk menanyakan kembali 
hal-hal yang belum dipahami 

 

KEGIATAN PENUTUP 

 Guru membimbing peserta didik menyimpulkan pembelajaran yang telah 
dilakukan 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 
pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan belajar dengan memberikan pesan dan motivasi 
tetap semangat belajar dan diakhiri dengan berdoa. 

 

PERTEMUAN KE-25 

MENULIS KALIMAT DALAM BAHASA ARAB (الكتابة ) YANG BERKAITAN 

DENGAN المهنة 

PENDAHULUAN 

 Guru membuka pembelajaran dengan mengucapkan salam. 

 Melakukan pembiasaan berdoa, memeriksa kehadiran, kerapihan pakaian, 
posisi tempat duduk peserta didik dan kebersihan kelas. 

 Guru memberikan motivasi, memberikan pertanyaan pemantik materi 
yang akan diajarkan. 

 Guru memotivasi peserta didik untuk tercapainya kompetensi dan 
karakter yang sesuai dengan Profil Pelajar Pancasila (bertakwa kepada 
Tuhan Yang Maha Esa dan berakhlak mulia, bernalar kritis dan kreatif, 
bergotong royong, serta kebhinnekaan global) dan Profil Pelajar 
Rahmatan Lil ‘Alamin (taaddub, tawassuth, tathawwur wa ibtikar, dan 
tasamuh) 

 

KEGIATAN INTI 

 Peserta didik diberi motivasi dan panduan untuk melihat, mengamati, 
membaca dan menuliskannya kembali. Mereka diberi tayangan dan bahan 
bacaan terkait materi Menulis kalimat dalam bahasa Arab (الكتابة ) yang 
berkaitan dengan المهنة 

 Guru memberikan kesempatan untuk mengidentifikasi sebanyak mungkin 
hal yang belum dipahami, dimulai dari pertanyaan faktual sampai ke 
pertanyaan yang bersifat hipotetik. Pertanyaan ini harus tetap berkaitan 
dengan materi Menulis kalimat dalam bahasa Arab (الكتابة ) yang berkaitan 
dengan المهنة 

 Peserta didik dibentuk dalam beberapa kelompok untuk mendiskusikan, 
mengumpulkan informasi, mempresentasikan ulang, dan saling bertukar 
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informasi mengenai Menulis kalimat dalam bahasa Arab (الكتابة ) yang 
berkaitan dengan المهنة 

 Peserta didik mempresentasikan hasil kerja kelompok atau individu secara 
klasikal, mengemukakan pendapat atas presentasi yang dilakukan 
kemudian ditanggapi kembali oleh kelompok atau individu yang 
mempresentasikan 

 Guru dan peserta didik membuat kesimpulan tentang hal-hal yang telah 
dipelajari terkait Menulis kalimat dalam bahasa Arab (الكتابة ) yang 
berkaitan dengan المهنة. 

 Peserta didik kemudian diberi kesempatan untuk menanyakan kembali 
hal-hal yang belum dipahami 

 

KEGIATAN PENUTUP 

 Guru membimbing peserta didik menyimpulkan pembelajaran yang telah 
dilakukan 

 Melakukan refleksi dan tanya jawab untuk mengevaluasi kegiatan 
pembelajaran yang telah dilaksanakan 

 Guru mengakhiri kegiatan belajar dengan memberikan pesan dan motivasi 
tetap semangat belajar dan diakhiri dengan berdoa. 

 

 

 

E. PEMBELAJARAN DIFERENSIASI 

 Untuk siswa yang sudah memahami materi ini sesuai dengan tujuan 
pembelajaran dan mengeksplorasi topik ini lebih jauh, disarankan untuk 
membaca materi المهنة dari berbagai referensi yang relevan. 

 Guru dapat menggunakan alternatif metode dan media pembelajaran 
sesuai dengan kondisi masing-masing agar pelaksanaan pembelajaran 
menjadi lebih menyenangkan (joyfull learning) sehingga tujuan 
pembelajaran bisa tercapai. 

 Untuk siswa yang kesulitan belajar topik ini, disarankan untuk belajar 
kembali tata cara pada pembelajaran di dalam dan atau di luar kelas 
sesuai kesepataan antara guru dengan siswa. Siswa juga disarankan untuk 
belajar kepada teman sebaya. 

 

F. ASESMEN / PENILAIAN 

Bentuk asesmen yang bisa dilakukan: 

 Sikap (Profil Pelajar Pancasila dan Profil Pelajar Rahmatan Lil ‘Alamin) 
dapat berupa: observasi/penilaian diri/penilaian teman sebaya/anekdotal. 



 
 

 

 Performa (presentasi/drama/pameran hasil karya/jurnal,dsb.) 

 Tertulis (tes objektif: essay/pilihan ganda/isian/jawaban singkat/benar-
salah). 

 

Dengan bentuk Asesmen sbb: 

1.  Asesmen Diagnostik (Asesmen Sebelum Pembelajaran) 

Untuk mengetahui kesiapan peserta didik dalam memasuki 

pembelajaran, dengan pertanyaan: 

No Pertanyaan 
Jawaban 

Ya Tidak 

1 Apakah pernah membaca buku terkait ?   

2 Apakah kalian ingin menguasai materi pelajaran dengan 
baik ? 

  

3 Apakah kalian sudah siap melaksanakan pembelajaran 
dengan metode inquiry learning, diskusi ? 

  

 

2.  Asesmen Formatif (Asesmen Selama Proses Pembelajaran) 

 Asesmen formatif dilakukan oleh guru selama proses pembelajaran 
berlangsung, khususnya saat peserta didik melakukan kegiatan 
diskusi, presentasi dan refleksi tertulis. 

 Asesmen saat ketika peserta didik melakukan kegiatan belajar dengan 
metode Inquiry Learning  

 Lembar kerja pengamatan kegiatan pembelajaran dengan metode 
Inquiry Learning 

 

No Nama Peserta Didik 
Aspek yang diamati     

Gagasan Aktif Kerjasama 1 2 3 4 

1 Sultan haykal        

2 Aisy Anindya        

3 Dias Abdalla        

4         

5         

dst         

Nilai = skor x 25 



 
 

 

 

3.  Asesmen Sumatif (Asesmen Pada Akhir Proses pembelajaran) 

a.  Asesmen Pengetahuan 

 

 

b.  Asesmen keterampilan 

Peserta didik mempraktikkan berkenalan secara lisan dan tulis 

 

Contoh rubrik penilaian praktek: 

Nama : ………………………………….. 

Kelas  : ………………………………….. 

No Aspek Penilaian Skor 

1 Kelancaran (kompetensi gramatikal di aspek bunyi 
bahasa) 

20 

2 Ketepatan (kompetensi gramatikal aspek nahwu sharaf) 20 

3 Isi (kompetensi wacana dan sosiolinguistik) 30 

4 Ucapan/pelafalan (kompetensi gramatikal aspek bunyi 
bahasa) 

15 

5 Gestur (kompetensi strategi) 15 

Total 100 

 

Keterangan penilaian: 

Indikator Penilaian aspek kelancaran (fluency) 

No Aspek Penilaian Skor 

1 Tidak ada jeda yang tidak diperlukan, kalimat dan 
ungkapan yang dipilih efektif 

15 - 20 

2 Ada jeda yang tidak diperlukan, kalimat dan ungkapan 
yang dipilih efektif 

10 - 14 

3 Tidak ada jeda yang tidak diperlukan, kalimat dan 
ungkapan yang dipilih kurang efektif 

5 - 9 

4 Ada jeda yang tidak diperlukan, kalimat dan ungkapan 
yang dipilih kurang efektif 

0 - 4 

Total 100 



 
 

 

 

Indikator penilaian aspek ketepatan (accuracy) 

No Aspek Penilaian Skor 

1 Tidak ada kesalahan gramatikal, diksi yang dipilih tepat 15 - 20 

2 Tidak ada kesalahan gramatikal, diksi yang dipilih 
kurang tepat 

10 - 14 

3 Ada kesalahan gramatikal, diksi yang dipilih tepat 5 - 9 

4 Ada kesalahan gramatikal, diksi yang dipilih kurang 
tepat 

0 - 4 

Total 100 

 

Indikator penilaian aspek isi 

No Aspek Penilaian Skor 

1 Memiliki struktur teks deskriptif lengkap (deskripsi 
umum dan deskripsi khusus), deskripsi umum meluputi 
definisi, identifikasi, klasifikasi, dan deskripsi khusus 
dari klasifikasi detail 

25 - 30 

2 Memiliki struktur teks deskriptif lengkap (deskripsi 
umum dan deskripsi khusus), deskripsi umum meliputi 
definisi, identifikasi, klasifikasi, dan deskripsi khusus 
dari klasifikasi kurang detail 

20 - 24 

3 Memiliki struktur teks deskriptif tidak lengkap (deskripsi 
umum dan deskripsi khusus), deskripsi umum meliputi 
definisi, klasifikasi, dan deskripsi khusus dari klasifikasi 
kurang detail 

15 - 19 

4 Memiliki struktur teks deskriptif kurang lengkap 
(deskripsi umum dan deskripsi khusus), deskripsi umum 
meliputi definisi, dan deskripsi khusus kurang sesuai 

10 - 14 

5 Tidak ada komponen struktur deskriptif 1 - 9 

Total 100 

Petunjuk penskoran: 

Penghitungan skor akhir menggunakan rumus : Skor Perolehan x 10 = …. 

Keterangan: 

Skor antara 1 – 5 

Aspek yang dinilai disesuaikan dengan tugas yang diberikan 



 
 

 

 

 

G. PENGAYAAN DAN REMEDIAL 

Pengayaan 

 Peserta didik yang memperoleh capaian tinggi akan diberikan pengayaan 
berupa kegiatan tambahan terkait materi yang telah diajarkan, agar 
mereka dapat mengembangkan kompetensinya secara optimal. 

 Guru memberikan pertanyaan-pertanyaan yang lebih variatif dengan 
menambah keluasan dan kedalaman materi yang mengarah pada high 
order thinking 

 Program pengayaan dilakukan di luar jam belajar efektif. 

Remedial  

 Peserta didik yang belum mencapai kompetensi yang di harapkan akan 
diberikan remedial. Guru akan melakukan pembahasan ulang terhadap 
materi yang telah diberikan dengan cara/metode yang berbeda untuk 
memberikan pengalaman belajar yang lebih memudahkan peserta didik 
dalam memaknai dan menguasai materi ajar misalnya lewat diskusi 
kelompok dan permainan. 

 Guru melakukan pembahasan ulang terhadap materi yang telah diberikan 
dengan cara/metode yang berbeda untuk memberikan pengalaman 
belajar yang lebih memudahkan peserta didik dalam memaknai dan 
menguasai materi ajar misalnya lewat diskusi dan permainan. 

 Program remedial dilakukan di luar jam belajar efektif. 

 

H. REFLEKSI GURU DAN PESERTA DIDIK 

Refleksi Untuk Guru: 

 Apakah semua peserta didik terlibat aktif dalam pembelajaran ini? 

 Apakah ada kesulitan yang dialami peserta didik? 

 Apakah semua peserta didik sudah dapat melampaui target 
pembelajaran? 

 Sudahkan tumbuh sikap yang mencerminkan profil pelajar pancasila dan 
profil pelajar rahmatal lil ‘alamin? 

 Apa langkah yang perlu dilakukan untuk memperbaiki proses belajar? 

 

Refleksi Untuk Peserta Didik: 

No Pertanyaan Refleksi Jawaban Refleksi 

1 Bagian manakah yang menurut kamu hal paling  



 
 

 

sulit dari pelajaran ini? 

2 Apa yang akan kamu lakukan untuk 
memperbaiki hasil belajarmu? 

 

3 Kepada siapa kamu akan meminta bantuan 
untuk memahami pelajaran ini? 

 

4 Jika kamu diminta untuk memberikan bintang 1 
sampai 5, berapa bintang yang akan kamu 
berikan pada usaha yang telah dilakukan 

 

  



 
 

 

III. LAMPIRAN- LAMPIRAN 

 

LAMPIRAN 1 

LEMBAR KERJA PESERTA DIDIK (LKPD) 

 

Nama Peserta didik  :  .................................................................................. 

Kelas  :  VIII 

 

 

LKPD 1 

 



 
 

 

 



 
 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

LKPD 2 



 
 

 

 



 
 

 

 

 

 

 



 
 

 

LKPD 3 

 

 

 



 
 

 

 

 

LKPD 4 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 

LAMPIRAN 2 

BAHAN AJAR 

a.  Kitab Al 'Arabiyyah Baina Yadaik jilid 1 karya Dr. Abdurrahman Bin Ibrahim, 

Dr. Mukhtar Ath Thahir, dan Dr. Muhammad Abdul Khaliq Muhamad 

b.  Kitab matan al-jurumiyah oleh Abu Abdillah Sidi Muhammad bin Daud Ash-

Shanhaji 

c.  https://www.youtube.com/watch?v=JaxkvZ-uAl0 

d.  https://www.youtube.com/watch?v=wCUfWsYW3H8 

e.  https://www.youtube.com/watch?v=0YsujXf8rgk 

f.  https://www.youtube.com/watch?v=S5fRHqnQQlQ 

g.  https://www.youtube.com/watch?v=dDF3GXdldoc 

 

 

LAMPIRAN 3 

GLOSARIUM 

, Kata ganti 

, Kata tunjuk 

, kata benda (isim) yang berada di awal kalimat dan 

berkedudukan sebagai subyek 

, kata yang berada setelah Mubtada’ dan berkedudukan sebagai 

predikat 

Kalimah (kata) : lafaẓ yang menunjukkan arti mufrad (tunggal). Kalimah (kata) 

terbagi menjadi 3 macam: isim (kata benda), fi’il (kata kerja), 

dan huruf. 

Kalimah Isim (kata benda) : kata yang menunjukkan arti pada dirinya sendiri dan 

tidak berhubungan dengan waktu. 

Kalimah Fi’il (kata kerja) : kata yang menunjukkan arti pada dirinya sendiri dan 

berhubungan dengan waktu. 

Kalimah huruf : kata yang menunjukkan arti (bersama kata yang lain) 

 



 
 

 

 

LAMPIRAN 4 

DAFTAR PUSTAKA 

 Masrukhin, Bahasa Arab Mts Kelas VIII, Direktorat KSKK Madrasah, 
Jakarta, 2020 

 Faruq Baharuddin (2020), Bahasa Arab Kelas VIII Madrasah Tsanawiyah, 
Kementerian Agama, Jakarta 

 Mr. Ahmed Badir Abdel-Aty, Kegiatan Bahasa Arab, Buku Siswa, Mesir, 
Manajemen Lapangan Pendidikan Dar Nahda, 2015 

 Nassif Mustafa Abdel Aziz, Al-Arabiya Al-Hayat, Riyadh, Emad Urusan 
Perpustakaan - Universitas King Saud, 1995 

 Farid, Berbicara, Serangkaian Pengajaran Bahasa Arab Kepada Non-
Penutur Asli, Akademi Bahasa Arab, Mesir, 2016 

 Dr.. Ali bin Abdul Khaleq, Seri Cinta Arab, Perpustakaan Negara Teluk Arab 
2013 

 Fouad Nehme, Rangkuman Tata Bahasa Arab, Rumah Kebudayaan Islam, 
Kerajaan Arab Saudi, 1990 

 Dr. Hedayat, Mengajar Bahasa Arab Kelas VIII SMP, Taha Futra, 2015 

 Ahmad Zuhdi Muhdhar, Kamus Modern Arabiak, Yayasan Ali Masum, 1998 

 https://sumber.belajar.kemdikbud.go.id/ 

 

Mengetahui, 

Kepala Madrasah 

 

 

 

(Samsul Laili, S.Pd.I., M.Pd.  ) 

 Jembrana, 20 Januari 2025 

Guru Mapel 

 

 

 

(Rahmatul Bahri, S.Pd.I) 

  



 
 

 

 التوثيق

 مقابلة مع رئيس الددرسة إعطاء الرسالة البحث العلمي

 مقابلة مع طالب مقابلة مع مدرس

 مقابلة مع طالبة
 

 مقابلة مع طالبة

 



 
 

 

 التعلم اللغة العربية بطريقة الصوتية
  



 
 

 

 السيرة الذاتية

 

 كافي فخر الرازم :   الاسم

 ٢٢٢0٠0٠٢٠٠69:   رقم الجامعي

 ٢٠٠4يوني  6: جمبر،  مكاف كتاريخ الديلاد

 : التعليم اللغة العربية  القسم/الشعبة

 : سوكارمبي، جمبر   العنواف

 :   ةدراسية الخلف

 الددرسة الإبتدائية صبياف الإسلامية .0

 (٢٠0٢٠-٠06) 
 الددرسة الدتوسطة خالد ابن الوليد .٢

 (٢٠06-٢٠09) 
 الددرسة الثانوية منبع العلوـ .3

(٢٠09-٢٠٢٢) 
 الجامعة كياىي الحاج أحمد صديق الإسلامية الحكومية جمبر .4

(٢٠٢-٢٠٢٢5) 
 

 


